UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CUZCO (PERU)
Fundada el afio de 1696

REVISTA

UNIVERSITARIA

Ao XL SeGcrNpo SEMEsTRE DE 1V51 N* 101

-_-u“——_—u—“

_' CONSEJO DIRECTIVO DE LA REVISTA

mﬁ

Rector
Luis Felipe Paredes

Vice-Rector

Dr, Antonio Astete Abrill

Delegados de Facultad ante el Consejo Universitarin

Dr.
Dr.

Dr.
Dr.

7Y 79 §§

Leoncio Olazdbal
Jorge Velasco G.

Velasco A.
Humberto Vidal U.

Oswaldo Baca M.
Sergio Quevedo A.

Wilbert Salas R.
Antonio Valer

Gustavo Nifiez del Prado
Gustavo Palacio P.

Secretario General

Dr.

Angel Salcedo Chévez

Jefe de Redaccion

Dr.

Rafael Yé La Rosa.

Director de la Biblioteca Central

Toda correspondencia relacionada con esta publicacion debe
I:':' di lin'Fnﬂ la UNIVERSIDAD NACION DEL CUZCO.
REVISTA UNIVERSITARIA—Casilla Postal N* 38—Cuzco



— 324 —

VR o oo v wn i vies e o0
» DICIEMBRE 5.—Donacitn recibida de la
Universidad del Oriente 9, Repiblica de
Cuba, consistente en $.50.00 (dolares ame-
ﬂm}.mmmmmm

al cambio de S/. 15.00 . "
lﬂﬁl—.ﬁm-l—nmnﬂnmdhidld: Hlspa
nic Institute in Florida, EE. UU., §.160.00
(d6lares americanos), convertidos en mo-

neda nacional, al cambio de S/, 14756 .. ﬂﬂ.ﬂ'ﬂl

= ABRIL 4.—Donacion recibida del Dr.
Luis Eduardo Enriquez C., Agregado Civil
a la Embajada del Peru en México, consis-
tente en §.25.10 (ddlares americanos), con-
vertidos en moneda nacional, al cambio

Qo B Y e DR sy
R o s e i s A TN A B R N

Asi consta y aparecen de los referidos documentos,

Cuzeo, § de Mayo de 1951.
. B
Luis Felipe Paredes.
Rector Interino.

César A. Enriquez C.
Tesorero.




SUMARIO

Pdgina
mm B B8 @ A8 FE B BF BF AF F8 BE Ew BE W 1
MEDIO SIGLO DE EDUCACION, por Wilbert Salas
e . L To ok e ST o ue B AN E 3
EL FONT'O FILOSOFICO DEL FRINCIPIO DE LA
RELATIVIDAD, por M, A, Radl Vallejos .. .. .. Bl
ESCENARIO Y CARACTERES DE LA FILOSOFIA
CONTEMPORANEA, por M_ A. Astete Abrill , B4
Eﬂuﬂﬂmmmmﬂuguﬂm
Ugarte .. B DY, |
SITUACION ECONOMICA DE LA REGION DEL
CUZCO, por Jorge Cornejo Bouroncle ., A 181
GUIA PARA LA RECOLECCION DE MATERIAL
FOLEKLORICO, por Efrain Morote Best .. .. .. 223
LA TREPANACION DEL CRANEO EN EL ANTI-
GUO PERU, por Juan B. Lastres . .o 283
NOCTURNO IMPERIAL DEL CUZCO DE PIEDHA,
por Fidel A. Zarate . i gk e SO |
FERU HISTORICO, por Curlos Nifiex Anavitarte . 325
CRONICA UNIVERSITARIA .. .. .. «¢ 20 20 22 a0 361



il | WSS N - e e

EDITORTAL

El primer nilmero de la REVISTA UNIVERSITARIA »a-
lié a la lur piiblica, el mes de julio del afio 1912, como “érga-
no del pensamiento y de la labor realizada por la Universi-
dad de Cuzco”.

En lax cuatro décadas transcurridas se han publicado cien
mimeros con la orientacion que le imprimierom sus gestores,
sus primeros redactores, que fueron los doctores Alberto A.

Giesseke, Cosme Pacheco y José Gabriel Cosio,

Esta orientacidn estd claramente expresada en las “Notas
Editoriales” del nimero aludido que dice: su fin principal es
“ismpulsar, estimular lo accién universitaria hocia una corrien-
te de penetracidn y de influencia en las esferas de la vida so-
cial, y presentar en cifras y en resiimen el estado de nuestra
cultura superior, axi ante los centros intelectuales de la Pa-
tria. como cerca de las naciones ertranjeras, con la mayoria
de las cuales ha logrado nuestra Universidad establecer un
provechoso intercambio de publicaciones y de obras”.

En lo fundamental, como queda dicho, ha seguido la ru-
ta que le sefialaron sus primeros redactores y en todos sus nu-
meros 3¢ ha registrado, acuciosamente, la labor de investiga-
cidn, de ondlisis y de popularizacién de los tdpicos mds im-
portantes estudiados en las oulas universitarias; también se
han publicado las tesis mds valiosas de los alumnos,

Desde su aparicion, de modestas proporciones por cierto,
hasta los dltimos numeros hay un continuado esfuwerzo de su-
peracién, tanto por la seleccion de los articulos como en su
presentacion material,



La mayoria de los trabajos que ha registrado esta Revista,
constituyen un aporte positivo a nwuestro acervo intelectual.
Eso mismo abona en pro de la laudable obra creadora y cons-
tante vigilia de la docencia por forjar las bases eulturales de
nuestra nacionalidad,

Podemos anunciar, desde luego, con verdadero jubilo, que
la REVISTA UNIVERSITARIA, ha adquirido una sélida re-
putacidn en todos los centros universitarios y en medios inte-
lectuales abocados al estudio de los  problemas culturales
todos sus miltiples aspectos. Gracias a su inmensa difusion,
el pensamiento universitario del Cuzco se ha vineulado, en
forma viva y eficaz, a todas las instituciones representativas
del pensamiento actual, .

Nos complace manifestat, que esta Revista ha encaming-
do su labor, sin discrimihaclones ideoldgicas, ciiéndose sola-
mente, con encomiable anhelo, a revelar las variadas manifes-
taciones del proceso histérico de la Capital Arqueolégica de
Sud-América, con carifio, con entraiiable sentido patridtico y
una gran {é en su futuro promisor,

Con esta ocasion jubilar no podemos dejor de evocar y
enaltecer los nombres de los sefiores exr-rectores, Dr. Alberto
Giesseke y Dr. Fortunato L, Herrera, El primero echd las ba-
ses pura que esta tribunag permanente del pensamiento do-
cente de nuestra Universidad sirviese de vinculo cordial con
todas las entidades educacionales y culturales y el segundo de
los mencionados, hombre eminente de los ciencias, dido mayor
amplitud y prestancia. Por estas rozones merecen nuestro re-
cuerdo agradecido, pero tampoco dejamos de rendir nuesiro
homenaje a los sefiores ex-reclores, que CORN MAYoT O MENor
empedio contribuyeron, con sus atinados consejos, para darle
la categoria requeride a una publicecidn de esta indole,

Queremos hacer llegar, a todos los sefiores ex-catedrdti-
cos y catedrdticos, que cumpliendo con su altisima mision de
educadores y difundidores de las corrientes del pensamiento
contempordneo, contribuyeron y contribuyen o esta Revista,
con sus valiosos gportes intelectuales, nuesiro ajectuose agra-
decimiento.



Un pensador hispano decia, que revista que no muere, en-
vejece, es decir, cae en lo rutinario, pierde interés para los
lectores, pues, a pesar de ese aserto paradojal, la REVISTA U-
NIVERSITARIA, se remoza constantemente ¢ insyrge con ma-
yor vigor porque registra en sus pdginas, colaboraciones de jo-
venes intelectuales de la docencia por eso pervive, como la ex-

"~ présiin vital del pensamiento universitario,

Con este nimero, que pasa ya de la centena, no quere-
mos iniciar otra etapa de la Revista; ella continda la pauta
trazada por sus fundadores; es el exrponente auténtico del
esfuerzo intelectual cuzquefio, su mds genuino drgano do-
cente,

~ Hemos cumplido una labor intensa, que nos colma de sa-
tisfaccidn; hemos servido y estamos sirviendo a la Universi-
dad com entusigsmo, con férvida esperanza em su desting de
centro irradiador de nuestra cultura, que se erpande a tra-
vés de la Revista, por todos los édmbitos de la tierra,

Finalmente, debemos hacer presente que el actual Sr.
Rector, Dr. Luis Felipe Paredes, presta su mds decidido apo-
yo y le imprime una firme orientacién a la REVISTA de la
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CUZCO, para que esta
mantenga siempre en alto su prestigio de érgano seiiero de
esta casa magna de estudios superiores.

LA REDACCION



MEDIO SIGLO DE NUEVA EDUCACION

Discurso de orden leido en el acto de apertura del Afio

~ Académico de 1951, por el doctor J. Wilbert Salas Rodriguez.

Senor Prefecto del Departamento,
Sefior Rector de la Universidad,
Distinguidas Autoridades,

Sefiores Catedréticos,

Sefioras y Sehores,

Alumnos todos:

Sean mis primeras palabras para expresar pdblicamente
mi agradecimiento, al ilustre Rector de la Universidad, sefior
Dr. Dn. José Gabriel Cosio, por el inmerecido honor que me ha
conferido, encargindome la delicada misién de pronunciar el
discurso de orden, en este acto académico, a nombre de la Fa-
cultad de Educacidn.

Hubiese deseado poseer las mis excelsas luces del inte-
lecto, a fin de poder ofreceros en esta actuacion de trascen-
dental importancia para nuestra Universidad, un trabajo que
corresponda a la gloriosa tradicion de su prestigio y linaje; pe-
ro, mis escasas condiciones no me han permitido cumplir es-
te propdsito, a lo que se agrega cierta estrechez de tiempo, que
en nada justifica la modestia del trabajo que pongo a vues-
tra consideracibn,
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Interesado sincera y vivamente por los problemas educa-
tivos, y frente a la situacién actual por la que atravie a el
mundo, en que nuevamente sangre genero-a estid corriendo a
raudales, he creido conveniente hacer un balance del mev'-
miento educativo en el medio siglo transcurrido, parque soy
de los que creen que la educaciin es uno de los mejores resor-
tes que posee la Humanidad, para renacer de sus cenizas y
cambiar la faz de su destino.

No desconozeo que la educacidn es un fendimeno social
més, que se halla Intimamente vinculado a los ctros fendme-
nos sociales y que se halla condicionado por la concepcion
del mundo y de la vida de cada tiempo y lugar. Pero, tambiin
sé que es el factor principal de formacitn humana, el Unieo
capaz de llevarnos a la plena comprensién de los valores eter-
namente validos, gue por haberlos olvidado, € mundo se de-
bate en la incomprension y el eguismo, entre ¢l lodo de las trin-
cheras y la sangre de los combatientes.

El panorama actual del mundo, del angulo que lo obser-
vemos,. lo finico que nos presentia es odio e incomprension en-
tre los hombres. Ya no existe respeto por las ideas y creen-
cias ajenas. Cada cual cree poseer la razon y estar en lo justo
¥y para imponer su propia manera de pentar, no teme hacer
‘uso de la fuerza, por lo que, una de las mayores preccupacio-
nes de Ja hora presente, es poseer los mis terribles y violen-
tos medios de destruccién, Por esta situaciin estamod retro-
cediendo a la mentalidad de los hombres de la Edad Media,
eon la diferencia que el dogmatismo religioso es substituido por
la intolerancia, la intransigencia y el fanatismo ideologico.
Los més excelsos valores de verdad, justicia, libertad, arte y
ciencia, que a través de los siglos se mantuvieron inconmovi-
bles, ahora caen de sus bases, inexorablemente arrollados por
el interés y el egolsmo de los hombres, que para alcanzar sus




ambiciones y satisfacer sus apetitos, lo primero que han ol-
widado, es la finalidad trancendente que debe cumplir la e-
ducacidn.

~ Es por ello que el presente trabajo, titulado MEDIO SI-
GLO DE NUEVA EDUCACION, es un intento de balance del
movimiento educativo de los primeros cincuenta aflos de esta
geqturia, con el propdsito de meditar y reflexionar sl la edu-
caciin sctual v sus medios han respondido & sus fines, v de
wer cufil es la educacién que necesitamos pura un fuluro me-
jor, en que se pueda vivir, por lo menos, de acuerdo a la “De-
eluracién Univer:al de los Derechos del Hombre”, adoptada
por las Nacicnes Unidas el 10 de diclembre de 1948, y cuys
estricta aplicacién de sus treinta preceptos, esta muy lejos
de realizarse y cumplirse,
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SINTESIS HISTORICA.—

Partiendo del hecho de que la educacidn es un fenfme-
no social, de caricter dindmico y actuante, que se produce en
sentido ascensional, tenemos que convenir en que es tan anti-
gia como la Humanidad misma, sélo que no ha aparecido de
manera instantinea, violenta, sino que se ha ido formanlo
pausadamente, siguiendo el ritmo de la evoluciin socio-eco-
nomica de los pueblos.

La estructura de la educaciion se halla condicionada por la
naturaleza del grupo social en que se desenvuelve. Como tal,
si la organizacién de la comunidad primitiva era bastante
simple, el proceso educativo también lo era, por lo que, Ia
adaptacién y asimilacion del nifio a las sencillas normas y re-
glas del grupo, se producia de una manera espontinea e in-
sensible, por la accién difusa del medio circundante, ya que
el proceso educativo no se hallaba encomendado a ninguna
persona en particular.

El aprendizaje de las normas morales, de los usos y cos-
tumbres, de los ritos religio;os, en una palabra, de la forma
de vida, se efectuaba de una manera espontinea ¥ natural,
por mera imitacién. Hablando en forma técnica, podemos de-
cir que el “método mimético” fué el primero en usarse como
consecuencia de la necegidad que imponia el ambiente v nor-
que el instinto imitativo es el mis fuerte de los instintos vi-
tales de la infancia. El nifio se ve'a obligado a seguir las mis-
mas actitudes, a adoptar los mismos prejuicios, los mismocs
pustos de las personas mayores con quienes convivia, porgue
mediante esa imitacién consegula la satisfaccién de sus ne-
cesidades. Esta educacion que flu'a de manera natural y es-

pontinea, porque no contaba con una instituciin especial



destinada a proporcionarla; era también de cardcter Integral
y globalizador, porque no existia diferencia alguna referen-
te a los bienes y valores que eran asimilados, muchos de los
cuales eran aprchendidor por esa imitacién inmediata, que
tenfa su or'gen en la vida misma, vinculindose fntimamente
con el juego, de donde nacen los “métodor lidicos”, Pero,
como en la primera imitacion y en el primer juego no se re-
producfan exactamente los hechos imitados, entonces era ne-
cesario una repeticion mediante una accidn continuada, que
4 su vez constituyen los “métedos poyéticos™, Esta clasifica-
cidn en métodos miméticos, lidicos ¥ poyiticos, no quiere de-
e’r gue eran conocides como tales, sino que ya existian como
consecuencia del hecho socinl de la educacidn y su tipifica-
citn es producto de la reflexiim pedagigica, muy posterior.

Cuando la sociedad primitiva evoluciona integralmente
y se divide en clases como consecuencia de su desarrollo so-
cio-economico, €l proceso educalivo taumbién cambia; ya no
€s espontineo v natural, sino que se hace intencionado y sis-
temaitico, porque el adulto se da cuenta de que es nececario
guiar a la prole dentro de las reglas que convienen a la clase
& que pertenece. Se produce el transito de la educacion espon-
tinea a la intencionada, que viene a ser ¢l bosquejo de un pro-
ceso edueativo diferenciado, con un nuevo ideal que no es el
mismo para todos, y cuyo fundamento se encuentra en ¢l nue-
vo régimen economico instaurade con la transformacién de la
comunidad primitiva en sociedad dividida en clases. Se efec-
ta también, entonces, un cambio en la finalidad educativa.

El proceso evolutivo de la educacidn, es paralelo al desen-
volvimiento cultural y cient'fico de la civilizacion. Cada des-
cubrimiento, cada invenciin; las distintas transformaciones
sociales, sean de cariécter politico, religioso, econdmico y ju-
ridico; las concepciones filosdficas del mundo y de la vida,
intervienen decisivamente en el movimiento pedagogico de
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todos 1oz pueblos. Esto explica efmo el redescubr miento del
método inductive y su elevaclén a la eategor'a de verdade-
10 método clentifico, hizo posible el “real' mo pedagégico”,
euyo principal mérito es poner al educando en comtacto di-
recto con las cosas v con lor fendimenos de la naturaleza, 8'lo
asl s¢ comprende la orientacién educativa de la Revelue'v'n
Francesa, cuando la burgues‘a arrebaté ¢l poder al feudalisma,
Y esto es, como lo dice J. Bimmel, porque “el hecho de la
educacion no es otra cosa que el apropiarse la cultura de un
lugar v tiempo”, Todo movimiento educativo es consecuencia
ce un movimiento soc!o-econdémico, eultural y filosdfico, por-
que los progresos cientificos v téenicos, las modernas coneep-
ciones estiticas, religio-as y filosificas, las instituciones jurl-
dicas, las teor'as econimicas suscitan nuevos y profundos pro-
Elemas a la teoria y politien educacionales,

Si este es el proceso que sigue la educacion en general, Ia
Nueva Educaciin logicamente tampoco es ajena al mismo; so-
lo que, en lo gque se refiere a su or‘gen técnico, se trata de en-
contrar ¥ determinar, dentro del proceso histérico del movi-
miento educativo, las corrientes que han ‘determinado su
aparicién. Y esto es lo que primero vamos & intentar,

¢ Una primera torriente que podemos Hamar Histdrica sos-
ticne gue la Nueva Educacién tiene sus origenes primitivos
en la época griega, en la cual brillaron, junto a muchos otros,
Séerates, el eterno buscador de la verdad, gue confiaba en que
In educacion era capaz de separar lo beneficiose v lo periu-
dicial para ¢l cuerpe del Estado y el alma nacional, creador
del método mayetitico, que mediante la induccion lleva al co-
rocimiento de la verdad, como algo permanente, de valor gé-
neral: Platén, que en “La Replblica”™ y “Las Leyes”, le uﬂg
ra a la educacion una funciin redﬂntnrh de la hum:tmdad ¥
cuyo penramiento pedagigico encierra dos ideas substancia-
les: la trascendencia de la vida humana y el desenvolvimien-
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to en funcién del E-tado, entidad en que deben realizarse sus
ideales politico-filosdticos™ (1); y Aristoteles jue reconoce en
la psicolog’a el fundamento de la educacién intelectual, y en Ia
¢tica, el de la educaciin del caricter, que se traducen en el
planteamiento de que silo por intermedio de la educacién
de 1a inteligencia intuitiva (Nus) y la razén discursiva es po-
sible llegar al conocimiento, y que el fin del hombre es la fe-
licidad, a la que se llega por medio de la actividad de la vir-
tud, que con:tituye el objeto de la formacién del cardcter, “La
importancia universal de los griegos, como educadores, deriva
de su nueva concepeién de la posicidn del individuo en la so-
ciedad”. “La posicion especifica del helenismo en la historia
de la educacion humana, depende de la misma peculiaridad de
su Intima organizacién, de la aspiraciin a la forma que do-
mina no solo las empresas artisticas, sino también todas las
cosas de la vida v, ademis, de su sentido filosifico de lo uni-
versal, de su percepcién de las leyes profundas que gobier-
ran la naturaleza humana y de las cuales derivan las normas
que rigen la conducta individual y la estructura de la socie-
dad" (2).

El proceso educativo sufre un estancamiento en la Edad
Media, por la naturaleza de la férrea disciplina que impera-
ba, por la relacion entre la fé y la ciencia, con su lema “creo
para saber” y con su ideal del “caballero sin miedo y sin tacha,
fiel a Dios v a la Igledia”. Los ideales de la época medioeval,
situando en ¢l mis alli la meta de las aspiraciones humanas,
con su concepeidn pesimista del mundo y de los hombres, vien-
dnmhnruﬂdldcdlurﬂmhhnrqumﬂhﬂlw-
duo de la primordial mision de salvar su alma; con su cardc-
m”mprmldmﬂ'mtmmdnl!hmhnml la

17 Pedagogor Antiguos y Modernos— L. Mira L. y A. M. Homar,
Eﬂ PAIDEIA.—Los ideales de la culturs griega—Werner Jaeger.
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~ doctrina de la Iglesia y a la clencla mediatizada por su in-
- fluencia, cunservindolo en su vida religioso-espiritual ¥ en
su vida exterior sujeto a la clase y a la corporacién, con uh
total desprecio por la forma; necesarigmente gue produjo un
ectancamiento profundo de In educaciin.

La vida espiritual de la Edad Media experimenta una
konda transformacién gracias a esa vigorosa corriente inteloe
tual gque se denomina Humanismo, que estampa un nuevo se-
lo y establece una original ¥ moderna orientacién en el cam-
po pedagogico, tanto en Ja téenica como en la teoria educa-
tivas. “Desde un comienzo estuve caracterizado, en lo super-
ficial, por Ia multiplicidad de experiencias y de teorias: a la
doetrinal de las escuelas y del pensa
miento educativo med’'oeval opuso una gran variedad de crien-
taciones v de métodos. Todo maestro humanista aspird a crear
su escucla, para defender su método, para formular sus cino-
nes didacticos. Por ello, en este perfodo, las escuelas estuvie-
ron identificadas con la persona del maestro. Surgieron a la
fama con ¢l v decayeron o murieren cuando él desaparecio o
emigré” (3). Asl, Victorino de Feltre propugnaba la educa-
¢lén corporal, la suavidad en la disclplina y la sustituciin de
la ensefianza escolistica; Pablo Vergerio dio un programa in-
tegral de educacion humanista; Era'mo de Hotterdam soste-
_nla gue la oultura real era la mis importante.

Un gran avance significan las ideas de Luis Vives. Al es-
tablecer los objetivos de la educaciin y la eleccion de los me-
-dios, sefiala las relaciones de la Pedagogia con la ética y la
psicologfa, exigiendo, también, que la naturaleza debe ser ob-
servada en forma personal, ﬂmﬂncimﬂquanmmﬂdn-
ben ser objeto de experimentos y elaboracién intelectual, con

——— Y 1‘-4-—.“-
(3) Historic de lo Educecién y de la Pedagogia.—E. Codignola.
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novaciones mis atrevidas y promueve, mediante ello, uno de
los movimientos més importantes del pensamiento europen”,

“Educador en el sentido més pleno de la palabra, en el m'smo
en que lo fueron Sicrates y Platdn, la educaciin no se limita
para él a ser una técnica escolar o el objeto de una profes in
especifica, sino que se extiende a la totalidad de la vida huma-
na individual y colectiva y abarca al hombre en la totalidad
de su ser”, “Ante todo y sobre todo es Vives un humanista,
Y dentro del humanismo un pedagogo hondamente preovcu-
pado por el destino de los hombres” (4).

En el siglo XVI y comienzos del XVII también se experi-
menta un movimiento evolucionista en la educacion, bastante
fuerte y poderoso, siendo sus més tipicos representantes Juan
Amos Comenio, Miguel de Montaigne y John Locke.

|
i
3

Comenio es un representante filosofico de la pedagogia
social, porque considera que la organizacién perfecta de la
educacion y la ensefianza constituye el interés mas inmedia-
to de todos y un principio ineludible de la cultura y del hie-
nestar nacional. También resalta su concepto de ensefianza
realista a base de la lengua materna y de las disciplinas po-
sitivas: su pensamiento metodologico de que la ensefianza de-
be estar acorde con el desarrollo espiritual y fisico del ni-
ﬁn,uﬂmuhdlpurelinuré: y su recomendacion del méto-
ao inductivo.

Miguel de Montaigne, podemos decir, que representa la
tendencia individualista de la educaciin, porque concibe a és-
ta como el desenvolvimiento completo del individuo en sus
cualidades esenciales, Coloca a la educacion en un nivel més

(4) El Pensgmiento Vivo de Juen Luls Vieer—J, Xirgu
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clevado que la ensefianza y plensa que debe desterrarse la
forma memoristica, debiendo desempefiar papel principal el
eontenido ideclgico de lo aprendido, a base de la experien-
cia del mundo y de los hombres, porque sdlo con este caudal
se puede lograr la educacién moral de! individuo.

John Locke se presenta como un infatigable perreguidor
- de la verdad.- Piensa que las finalidades de la educacitn de- -
ben ser la virtud, para lo que se debe relacionar intimamente
a educacicn moral v la religiosa sin carficter confesional de-
terminado; la bondad, a base de la “cortes’a del corazdn"”; la
. bonradez y el conocimiento prictico de las coras y de las clen-
cias, con sentido netamente utilitarip, sobre el cimiento de un
. cuerpo sano y robusto,

Después tenemos la llamada “época de las Juces”, el si-
glo XVIII, con su inspiracién mundana y terrenal, con su ale-
gre confianza en las fuerzas y virtudes de la naturaleza, con
sus hombres gozosamente actives y optimistas en el progre-
50, emancipados de las autoridades dominantes; con su con-

~ cepto vigorosamente intelectualista, porque conceptia a la
razin la fundamental excelencia del individuo; con su entu-
slasmo por el perfeccionamiento de la cultura como el proce-
dimiento mejor para impulsar el adelanto del género huma-
no; vy con su pensamiento de que, partiendo de una concepeitn
intelectualista, mediante la introduccitn de una ensefianza
perfecta, se logrard la finalidad de la reforma pedagégica. En
este siglo muy justamente llamado prodigioso, se experimen-
ta también un notable progreso en los campos cientificos y
goviales, Es en esta “época de las luces” que aparecen Juan
Jacobo Rousseau, como teorizante de la educacién, Juan Ber-
rardo Basedow, “formador de ciudadanos del mundo™ y el
 amoroso Juan Enrique Pestalozzi.
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“Juan Jacobo Rousceau es uno.de los ejemplos mébs bri.
Hantes de influencia espiritual sobre su tienipo que puedan

mostrarse. Agits, transformé y y revoluciond In socledad de
su siglo ¥ del siguiente”. “Empujado por el genfo de rebe-
lifm qne srdfa en €l y por la logica implacable de su persa.
miento, a denuncipr el concepto de propledad, la necesidad
en que se ven los Estados de reglamentar esta desigualdad, ¥
la fatal degeneracidn de esos Estados, donde arbitrariamen-
" te la usurpacifn de algunos ricos acaba por reducir a la es-
clavitud al gépero humano: denuneié la plutocrncia demo-
critica del porvenir” (5). Es el teorizante pedagigico repre-
sentativo del siglo XVIIL Sus ideas pedagipicas se fundaban
en el concepto de que el progreco de las clencias v las artes
tamb'in era culpable de la desigualdad de los hombres v que
hab‘a perjudicado gravemente a la moralidad, al buen gusto
y al bienestar general, porque el hombre tal como nace del
seno de la naturaleza y antes de ser pervertido por la cultu-
ra, es inocente, desapasionado y feliz, por lo que predica el
retorno a la naturaleza. “Naturaleza™ y “Libertad” fueron las
palabras candentes que arrojd a la cara de la sociedad depra-
vada por la cultura, términos que también =on la explicacion
de su planteamiento pedagdgico. Al reconocer que la infancia
y la juventud no sélo son una parte de la vida sino fases que
tienen un sentido propio y un derecho caracteristico, hizo uno
de los mis valiosos aportes a la educacidn, que junto con sus
ideas estampadas en el “Contrato Social”, levanté sobre la tie-
rra una flusién tan alta, que alumbrd con ella, cual antorcha
inextinguible, a los pobres de todo el mundo. Y la Historia de
ia Educacién también le debe a este insigne ginebrine, el
planteamiento de dos originales tendencias basicas: “la ten-
dencia naturalista ¥ la tendencia soclolégica. No es licito sa-
erificar un solo dia de la infancia de un nific a una hipotética

- —

(5) El Pensamiento Vivo de Rousseau—R. Rolland.
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felicidad ulterior, sino que la felicidad esti ind*salublemente
ligada sl proceso de] vivir mismo y otro tanto sucede con la
educacidn; pero al mismo tiempo la felicidad no es algo que
eada uno pueda disfrutar a solas, de un modo reservade v
egoista, sino en comunién fraterna con los deméas” (6).

Juan Bernardo Baredow entusiasmado por las doetrinas
pedapigicas del flustre ginebrino, a pesar de ser “un'gra-
Al descontento, con costumbres desagradables, susceptible,
demasiade inclinado a las disputa: e incapaz de tener en cuen-
1a el temperamento ajeno” (7), se creyd designado a ser el
regenerador de la ensefianza en su patria vy en el continente
curopeo, Es un realizador para guién, ¢l Estado debe tener a
su cargo la direccion y orientacion del sistema escolar, por
propio interés, toda vez que su felicidad es consecuencia del
clvismo, que descansa en la ensefianza y en la educacidn.
Enemigo de la encefiansa memorista, tiene como {in educati-
vo la formacicn de ciudadanos Gtiles, patriotas y morales, por
medio de ejercicios {'sicos ¥ de una entefianza intuitiva y ame-
na. Por ello recomendaba que “los nifios debian ser tratados
como nifos, no como adultos, por lo cual se debla permitir el
movimiento y el rumor, y ensefiar con el juego ¥ la conversa-
cién”. Una de sus valiosas contribuciones a la reforma de la
educacidn de su tiempo, es la de que el profesorado debe tener
una formacién especial, una preparacién a conciencia, que la
llevé a cabo en su famosa ‘Filantropica”™, que trajo como con-
secuentia qué se involucrase la ensefianza de la Pedagogia en
las Universidades, para la creacion de una clase docente,

Juan Enrique Pestalozzi, el tercer representante de la
pedagogia de este siglo, llamado “el solitario de Iverdum”, se

e ——

(6) Historia de la Educacién.— J, Otero Espasandini.
(T) Historia de la Educdcién —R. Wickert.
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ceracteriza por su gran abnegaciém v su amor sin limites a la
nifiez. “Se descubren en ¢l no pocos puntos luminosos que pue-
den servir de ejemplo a maestros y educadores: su amor a los
pobres y al pueblo, su celo por mejorar la situacién de éste, su
incansable afin por levantar la escuela ¥ perfeccionar los
métodos de ensefianza, su desinteresada y sacrificada abnega-
cién por sus ideales, ain en medio de las mayores dificultades
y obsticulos, y su dnimo y confianza en Dios en todas las con-
truriedades y fracasos” (&). Sus ideas fueron saludadas como
la aurora de una nueva época. Su concepto tedrico cardinal
es que la naturaleza de la educacién es independiente de las
diferencias profesionales y de clase; que la cuestién social era
un problema de educaciin, por lo que necesitaba el hombre
capacitarse para poder bastarse en cualquier orden de cosas,
para lo que la educacién, cuya meta es la Humanidad, debe
perseguir que el individuo atienda su personalidad como ob-
jeto propio, para poder proseguir en la orientacién evolutiva
marcada por el temperamento profundo de la persona, “Con
su ardiente humanitarismo, que resistié a todas las tormen-
tas; su encendido celo e incansable actividad por la educaciin
popular, inspird una vida nueva a la escuela y a la educacion,
e inflamé con su entusia mo miles y miles de corazones per-
tenecientes a todas las clases de la sociedad, desde el trono
hasta el taller y la cabaia”. (9)

La primera figura del siglo XIX a la que tenemos que re-
ferirnos, es a la de Juan Federico Herbart, quien funda la Pe-
dagogin sobre la Etica que, segin €], ectd basada en la opinién
ae que ciertas relaciones volitivas provocan en nosotros adhe-
sion de un modo inmediato y evidente; y en la Psicologia que
muestra en qué medida la naturaleza humana es educable,
pmn:rmdﬂmurm;rmﬂuduplnhuﬁﬂdﬂnduuduﬂ.

(8) Historia de la Edueocién—R. Ruiz Amado.
(9) Pestalozzi en Espafia—H. Morf,
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lumnﬂerf:ﬁmdempdmlnghumm:nquu
metaf'sica, porque no considera el mundo como una realidad
verdadera que se ofrece a nuestros sentidos, sino como una
variedad de “realidades suprasensibles”, en que los renti-
mientos son la forma més primitiva y sencilla de la represen-
tacidn, cuyas relaclones estin a base de un mecanismo peiqui-
co; en que el alma no puede desgarrarse en diversas faculta-
des; en que los procesos espirituales como la asociacion de
ideas y su reproducciin se producen por la apercepcion, “Aun-
oue su psicologla se haya superado, su precedente quedd in-
corporado a la historia de la pedagog’a y no es posible des-
conocerio, Procedité en psicologia como Aristiteles, o sea de
una manera meiafigica, y no como se procede hoy, segin mé-
todos experimentales. Sin embargo tuvo la virtud de contri-
buir en gran medida al descrédito de unas doctrinas que ce-
rraban el camino a las nuevas tendenclas clentficas. Puede
cecirse que Herbart fué a la vez el dltimo gran psicdlogo ra-
clonalista ¥ el enterrador de esta psicologia. Aunque pegado
por tradicién al método matematico y racional, no vacila en
reconocer que es de la experiencia de donde es necesario par-
tir para llegar a un resultado verdaderamente nuevo y =obre
todo firme sobre la psicologla humana™ (10).

Su concepeidn educativa es que la instrueciim, la disci-
plina y el gobierno permiten alcanzar el fn de la educacion;
que la instruccién debe ser edueativa, cuyo Gnico medio de
conseguirla es produciendo en el espiritu del educando wun
“interés miltiple”, sirviendo también para lograr la forma-
citn moral que esti determinada por la riqueza de represen-
taciones que produce la ensefianza; que el propdsito del “go-
bierno” es mantener y proteger el orden externo mediante la
disciplina, que es la ‘fortaleza de carécter de la moralidad”,

— e ———

(10) Historia de la Educacién—J. Otero Espansandin.
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porque se dirige a la voluntad del educando para conformar
su caracter hacia una conducta moralmente valiosa.

El mérito de Herbart se encuentra en que erige el pri-
mer sistema de la teorfa educativa con el propdsitn de funda-
mentar y explicar el intrincado, a In vez que, amplio hecho
educativo, en un cuerpo de doctrina, tomando para ello 1a ta-
rea de una ciencia de educacién en ol verdadero sentido del
termino, en un estudio metidico y omnicomprensive, que va
desde los temas de la didictica especial hasta la discusién de
las finalidades filosificas y de las relaciones de la educacién
con la vida y la cultura, diferenciando, previamente, la cien-
cia pedagogica del arte de la educaclon. “Por encima de toda
duda esti que nadie antes que Herbat consigue llevar el
caos de los problemas pedagigicos a una estructura sobria y
amplia y precisa de doctrinas rigurcsamente cientficas, Na-
die antes gue Herbart toma sobre s! completamente en serlo
la faena de construir una ciencia de la educacién” (11)

Un segundo represntante del movimiento pedagigicd” del
siglo X1X es Augusto Guillermo Federico Froebel, para quien
el mundo es un complejo orginico movido por un est'mulo
trascendental, una reproduccion de seres que e renuevan sin
cesar, de conformidad con una ley natural que se¢ compene-
- tra con Dios, por lo que la pedagog'a debe considerar al ni-
fio como una actividad creadora, despertando er é:te las fa-

cultades propias para la creaciin productiva mediante esti-
mulos, porque ‘la educaciin del hombre no es sino la via o el

medio que conduce al hombre, ser inteligente, racional y cons-
cienle, a ejercitar, desarrollar y manifestar Jos elementos de
vida gque posee en si propio. Su fin se reduce a conducir, por

1) Prilogo de J. Orteges y Gasset a la versidn espoiola de lo Pe.
v dagogis General—Edi, "La Lecturg”, Madrid 1814
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medio del conocimiento de esta ley eterna, y de log precep-
tos gque clla entrafia, a todo ser inteligents, racional ¥ cons-
ciente, a conocer su verdadera vocacion y a cumplirla espon-
tiuea y liLemente” (12). Froebel es uno de los primeros pe-
dagogos que enfoca en forma precisa y especifica el juego del
rifio: “El juego es el testimonio de la inteligencia del hombre
¢n este grado de la vida, Es por lo general el modelo v 1a ima-
gen de la vida del hombre, generalmente considerada, de la
vida patural, interna, misteriosa €én los hombres y en las co-
sas: he ahl porqué el juege origina el gozo, la libertad, la sa-
tisfaccion, la paz consigo mismo y con los demés, la paz con
el mundo; el juego es, en {in, el origen de los mayores bie-
nes” (13). A base de estas ideas sistemnatiza la educaciin de
log parvulos en los famosos “Kindergartens”, mediante méto-
dos lodicos, ya que hizo del juego un admirable instrumento,
vn verdadero arte, que por medio de los “dones” —objetos
destinados a despertar la representacion de la forma, el color,
- el movimiento y la materia—, sirviesen para promover la edu-
caciin de la infancia.

Finalmente. el Gltimo representante de esta corriente
histérica, es Adolfo Diesterweg, conocido como el realizador
de la pedagogia social, porque llega a ver que la accidn po-
litica es inseparable de la ensefianza popular, para lo que se
ampara en su principio de la “naturalidad” que concibe al
hombre como un organismo yivo con aptitudes y disposicio-
nes que empujan al desarrollo que han de ser estimuladas por
Ja educaclén; pero, como todos los hombres tienen distincio-
nes propias producidas por el ambiente y las tendencias de su
tiempo, aparece el prineipio del “desarrollo arménico de todas
las aptitudes del cuerpo y del espiritu, por lo que el fin de la

’ll} La Educaciém del Hombre—F. Froebel
E]IJ La Edueaciin del Hombre—F, Friebel,



educaciin debe ser autoactividad al servicio de lo verdadero,
bello y bueno™.

Diesterweg es considerado como un revolucionario peda-
gbgico, par la valiente defensa_que hizo de la libertad del ma-
gisterio, de la escuela pidblica, de la liberalidad religiosa, de
1a elevacién de la ensefianza primaria y de la preparacién uni-
versitaria de la docencia. Con Diesterweg termina esta corrien-
te histirica que encuentra las ralces de la Nueva Educacién a
través de toda la Historia de la Pedagogfa.

Tenemos ahora una segunda corriente que la podemos Ila_L-
mar “Cientifico-Positiva”, que encuentra los principios de la
Nueva Educaciin en el progreso y transformacitn de las
ciencias naturales, iniciado por quienes le proporcionaron la
base matemitica como fundamento de la moderna investiga-
cién. Contribuyen a esta evolucién Copérnico con su siste-
ma helioeéntrico; Kepler, con el descubrimiento de las leyes
que rigen el movimiento de los planetas; Galileo, con su cri-
terio cuantitativo contrapuesto al cualitativo de Aristoteles;
Francisco Bacon de Verulan, con el redescubrimiento del mé-
todo inductivo para conocer la naturaleza por intermedio de
Ja observacién y experimentacién; Newton, con su ley de la
gravitaclén universal; Renato Descartes, fundando todos los
conocimientos sobre la capacidad intelectiva y sobre el desa-
1rollo mental de las impresiones sensitivas y experimentales,
e Inaugurando 1a duda metédica. Todos ellos representan las
crientaciones empfrico-racionalistas de esta tendencia.

La orientacién positivista estd encarnada, en primer lu-
Ba&r, por Augusto Comte, cuyo sistema descansa en los estados
teoldgico, metafisico y positivo, por los que sucerivamente ha
atravesado Ja humanidad; en la clasificacion de las ciencias y
en la religifn; ideas sobre las cuales construye su sistema edu-
cativo, en el sentido de que la mejor educicién es aguella que
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aplica inteligentemente la “ley de los tres estados”. En segun-
do lugar, tenemos a Herbert Spencer, para quien el evolucio-
nismo es el fundamento de la pedagogia, porque la evolucién
es una ley del universo entero, de la que no puede substraer-
se la educacitn, que es un proceso evolutivo acentuado que se
produce en el avance progresivo de un individuo que paula-
tinamente revela sus aptitudes y potencias, por lo que debe
favorecer el desarrollo de los poderes preformados en el es-
piritu infantil. En tercer lugar tenemos a Alejandro Baln, que
plantea el arte de la ensefianza desde el punto de vista de que
las miximas de la experiencia ordinaria deben ser confirma-
das y reetificadas cuando se obtiene ordenarlas bajo las leyes
del espritu, por lo que la psicologla y la légica deben ser el
fundamento de la educaeién, que no debe omitir las ciencias,
las humanidades, la retérica y la literatura general.

De estos tres autores que acabamos de examinar, pode-
mos decir que, en el sistema positivo de Comte, la ley de los
tres estados no explica la evolucion de la historia y que ignora
los certeros conocimientos acerca del alma infantil v la ma-
nera de encauzarla en la obra educativa; que el mérito de la
pedagogia spenceriana se encuentra en el principio que re-
calea la importancia de la ciencia en la elaboracion de los
planes de ensefianza, aunque se despreocupa de la formaciin
sentimental; y por dltimo, en Bain se distingue la Intencién
de armonizar las ventajas de la educacién humanista con la
inelinacién cientMica de la educacién.

Una tercera corriente es la “Materialista™, que encuen-
tra la génesis de la Nueva Educacién en el Materialismo His-
térico,

Decde fines del siglo XVIII en que'se inventd la maguina
de vapor, se han ido produciendo una serie de inventos y des-



cubrimientos clentificos como los motores de explositn, las mi-
quinas dinamo-eléctricas, la telegrafia sin hilos, el perfeccio-
namiento del hilado mecfinico, el aprovechamiento de la hu-
lla, el caucho y el petrileo, a la vez que también la= cien-
cias progresaron enormemente, dando lugar a la aparicién del
_maquinismo, que se desarroll6 insospechadamente y que jun-
to con las aplicaciones miltiples de todas las ciencias, oca-
sionaron un profundo cambio en la vida econdmica y social
de los pueblos, Produjeron la revolucién industrial,

Con el progreso de la téenlea industrial los mercados se
extendieron, sumenté la demanda de productos manufactu-
rados, lo que ocasiond una completa transformacién de la pro-
duccidn y los transportes. Para satisfacer las necesidades mer-
cantiles pusieron mano a la obra ingenieros, inventores v sa-
bios, que perfeccionaron la méquina de vapor para el trans-
porte terrestre y maritimo, mejoraron la méquina de hilar v
el tejido mecanico para la industria textil, etc. Aparecieron
las grandes fibricas y los centros industriales, que junto con
el rezongar de sus miquinas y las columnas de humo de sus
chimeneas, anunciaron al mundo que aparecia la época ca-
pitalista ¥ nacia el proletariado como clase antaginica a ella.

El advenimiento del maquinismo, la concentracifn capi-
talista, el formidable aumento de la producciin v el consumo
de las riquezas, pronto se hicieron sentir con la aparicién de
las poderosas conmociones sociales de la clase trabajadora,
movimientos y conmociones que se cristalizaron en el socia-
lismo clentifico de Marx y Engels, sobre la base del materia-
lismo dialéctico y del materialismo histérico, métodos por los
cuales se interpreta que la educacidén es un fenémeno social,
que no puede ser examinado en forma aislada de la sociedad,
sino Intimamente ligado con los otros fendmenos sociales
circundantes ¥ condicionade por ellos, ¥ que el fendmeno edu-




- -

cativo no es un proceso de desarrollo circular, sino un movi-
miento en linea ascensional, progresivo, un de arrollo de lo
inferior a 1o supérior que pone de relieve sus contradicciones
inherentes, en una evolucidn de lucha entre las tendencias
contrapuestas que actan sobre la base de aquellas contradie-
ciones, con el fin de superarlas, de extinguir lo viejo fortale-
ciendo lo nuevo. Es en esta interpretacion del fendmeno edu-
cativo, donde se apoyan los defensores de esta corriente pa-
ra demostrar que la Nueva Educacion tiene su cuna en ¢l ma-
terlalismo histirico, porque ella significa un constante mo-
vimiento ascensional, una continua superacién de lo nuevo,
en estrecha vinculacién con los cambios sociales. :

Finalmente, una cuarta corriente que nos queda por exa-
minar, es aquella que considera que la Nueva Educacitn tiene
sus origenes en el movimiento de las Escuelas Nuevas, ini-
ciado hacia fines del siglo XIX vy creadas con el claro propd-
sito de modificar la educacitn, introduciendo nuevos usos de
caracter eminentemente prictico, en la labor educativa.

El afio 1787 apareci6 en Alemania un pequefio libro es
erito por Tiedemann, titulado “Observaciones sobre el de-
sarrollo de las facultades ps'quicas del nifio”, que por lo no-
vedoso de su planteamiento, llamdé momentineamente la a-
tenciin, para perderse después en el olvido durante casi un
siglo, hasta que Bernardo Pérez, despuis de despojarse del
vniforme de combatiente de la guerra franco-prusiana, lo ex-
humé tradueciéndolo al francés, en 1571, cuando la llama por
la investigacifn del desenvolvimiento animico del nifio, ha-
bia prendido en los esp'ritus selectos del siglo XIX. En 1540,
Carlos Roberto Darwin, que fracasé como estudiante de me-
dicina para hacerse famoso con su teoria “Sobre el origen de
las especies por medio de la seleccién natural”, eseribié su
rotable articulo “Un esbozo bioldgico del nifio”. Posterior-
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mente, vieron la luz otros trabajos que también trataban de
Lueear en lo més profundo de la psique infantil, para culmi-
nar econ ese monumento que se llama “E] Alma del Nifio”, es-
crito por el psicilogo alemin William Preyer, y que con jus-
ticla es considerado como la piedra biﬁmdehpﬂnnhg‘h in-
fantil moderna.

En la Gltima décads del siglo XIX el movimiento se ha-
ce ain mir fecundo, En tierras de América se erige la figura
rectora de William James que en 1550 publica sus “Principios
ae Psicologia”, que Impulsan los estudios experimentales de
esta ciencia y con sus “Charlas a los Maestros” sefiala el de-
rrotero en su aplicacidn educativa. En 1893, Stanley Hall fun-
da la “Asociacion Nacional para el estudio del Nifio” y es el
primero a quien le cabe ¢l honor de haber intentado sefialar
los elementos constitutivos del alma adolescente. En 1808, Ja-
mes Mark Baldwin, con su valioso trabajo “Desarrollo del
alma en el nifio y 1a raza”, reafirma el propdsito de la nueva
|sicologfa para ser estudiada fuera de los laboratorios, Mien-
tras tanto, en la vieja Europa las semillas segufan fructifican-
do. Bajo el reinado victorino, James Sully da a conocer, su-
cesivamente, de 1804 al 97, sus obras principales: “Bosque-
jos de Psicologla”, “Estudios sobre la infancia™ y "Direccitn
de los nifios", En la Francia inmortal, Tedédulo Armando Ri-
but.mudplhﬁmlugh&uh metafsica, como una
ciencia de hechos que se presenta bajo dos aspectos insepara-
bles: el interno consciente y el fisioldgico; influyendo marca-
damente en la obra de Alfredo Binet, que tuvo la idea fecun-
da de que los tests, solo @ condicion de ser determinados y
contrastades previamente, podian llegar a ser un instrumen-
to utilizable, y que junto con Simén crearon la escala métri-
ca de la inteligencia. En el resto del viejo mundo también se
trabajaba silenciosamente por un mejor conocimiento del al-
ma infantil, por lo que no pueden ser olvidados los nombres
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de Paula Lombroso, en Italia; Strumpf y Bobertag en Alema-
ria y de Schuyten en Bélgica.

Junto a este movimiento que buscaba un mejor conoci-
miento del desenvolvimiento ps‘quico del nifio, se habla ido
desarrollando otro, aunque sin mayores vinculaciones, en el
terreno lindante de la prictica escolar, de ensayos y experien-
cias en la realidad educativa, con fuerte tendencia renovado-
ra hacia una superacién del frio intelectualismo, convencio-
nal ¥ autoritario, que tenla lhnﬂujndu al educando con los
grilletes de la pasividad.

Una de las primeras manifestaciones de este otro movi-
miento, la encontramos en la que fué tierra de los zares, hacia
el sur de Mosci, en las llanuras de Jasna‘a Poliana, donde
el autor de “La guerra y la paz” y de “Ana Karenna®, en
1649 abrio las puertas de su propia escuela, fundada en una fi-
losofia soclal de orientacién anarquista, con la intenciin de
favorecer el libre desenvolvimiento de la vida, sin intelec-
tualizar al nifio, eliminando toda coaccién y no aceptanio la
supersticién de método alguno especial; pero le faltd lo esen-
cial: la finalidad educativa. “Si alguno puede ser considerado
como precurror, ése es Leén Tolstoy, Creemos de justicia
darle el titulo de precursor de la escuela nueva actual, por la
profunda intencién social en que impregné toda su obra, por la
comprensién profética del cambio de la clvilizacién derivada
de la transformacidn del trabajo, por la comprension del res-
peto a la personalidad de la eriatura, En toda su obra pedayé-
w{mmmmwn].ﬂhﬂmnﬂluﬂ
de sus piginas un grito persistente y sincero: “libertad”, (14)
evangelio que el germen de los modernos sistemas de 2utont
mia escolar.

il ———

(14) La Escuels Nueva—L. Filho, -




En cambio, bajo el cielo neblinoso de Inglaterra, er. 1849,
Hm.teﬂlﬂaddhmmnhmlbhuuhulmehpﬂnunuml-
lla feeunda de la escuela nueva, con el propdsito de fo-mar
hombres para el porvenir y no para el pasado, dotados de ca-
racter, con iniciativa personal y duefio de una amplia concier-
cia moral y clvica, forjada en la obediencia a la ley como la
expresion mis auténtica de la libertad, Cuatro afios mas tar-
de, esta semilla daba su primer fruto: la Escuela de Bedales
creada por Juan Badley en Susexx, y cuya piedra fundamen-
tal era la trilogfa: libertad, confianza y responsabilidad, para
lo que debfa aprovecharse en su totalidad el impulso creador
del educando, su arrebato por la actividad y su gusto por la
expres'im propia. Cronoldgicamente sigue a este ensayo ¢l rea-
lizado por el genial y casi centenario John Dewey, que en 1896
funda la “Escuela Experimental anexa a la Universidad de
Chicago”, donde inicla su obra renovadora sobre firmes ba-
ses filosGficas, partiendo de la ‘educacién por la accién”, y pro-
fetizando los saludables vientos que fban a soplar en la re-
forma pedagbgica, con estas palabras: “Ahora el cambic que
se va a verificar en nuestra ensefianza es el traspaso del cen
tro de gravedad. Es en realidad un cambio, una revolucién no
menos semejante que la introducida por Copémnico cuando
traspasd el centro astronfmico de la tlerra al sol. En el caso
presente el nifio se convierte en el sol, alrededor del cual giran
los instrumentos de la educacién™ (15).

La semilla del Dr. Reddie continud fructificande mas. Su
alumno Hermann Lletz trasladé la nueva doctrina a tierras
de Alemania donde fundf los “Hogares de la Educacion ea el
campo”, en la localidad de Isemburg, y cuya concepcién edu-
cativa era *la formacién de un tipo de hombre sano de cuerpo
¥ de alma, llevado por un fuerte sentimiento de responsabili-

]

(15) La Escuela y la Sociedad —J. Dewey.



dad social, provisto de sentido prictico y activo en la reali
accn de su voluntad”, para lo que debla gozar de libertad,
viviendo en una comunidad real, Francia también fué cam-
po propicio para la nueva idea que la acogid con el calor del
temperamento galo, cuando en el filtimo afo del siglo pasada,
en un lugar de Normandla, Edmundo Demolins fundd la “Es-
cuela de las Roeras”, donde se deb’an “hacer homhres cuanto
maés pronto ¥ del mejor modo posible”, despertando ¥  edy-
cando ln energia, Ia espontaneidad, el espiritu de iniciativa y
el sentimiento del valor personal, en un ambiente de efecti-
va libertad, contrabalanceada por la propia responsabilidad.

Estos dos movimientos sintéticamente resefiados, por unm
lado: la investigaciém del desenvolvimiento psiquico del ni-
fio ¥, por el otro, los ensayos ¥ experiencias efectuados en la
realidad educativa cor. el propdsito de superar las tendencias
spenceriana y herbartiana que ain campeaban en la educa-
cidn, preparan en la Gltima década del novecientos, el am-
biesite espiritual para el advenimiento de la Nueva Educa-
cién, cuya primera clarinada que retuena del uno al otro
eonfin de la tierra, 1a da Ellen Key, en el primer afio de¢ esla
centuria con su libro.*El Siglo de los Nifos"”, “para educar en
el nuevo siglo al nuevo hombre”.

De este estudio que acabamos de realizar, se desprende
qmmnlmdahﬂmﬂdmnh.uhﬂmhuuﬂ-dum
lo mas recéndito del proceco educativoe de la Humanidad, de
tal suerte que no es ajena a ninguna de las corrientes que he-
mos examinado, sélo gque en la de las “Escuelas Nuevas" es
donde encuentra las mis de ellas y donde se nutre de la ravia
miés vigorosa que ahora anima su vida.



2 —SIGNIFICADO DE LA NUEVA EDUCACION. !

A cincuenta afios del nacimiento de la Nueva Educa-
cidn, ya estamos en posicién de poder intentar determinrar su
significado, si bien no en forma ahbsoluta, porque ello no se-
ria potible, ya que es un constante movimiento ascensional
que no podra detenerse nunca, aungue a veces experimente
precarios estancamientos y perfodos de erisis, como conse-
cuencia de que su evolucién se halla condicioriada por el de-
senvolvimiento histdrico total de la Humanidad. Decimos que
es un movimiento porque es un cambio gue re opera en una
de las manifestaciones de la sociedad, obedeciendo & impulsos
internos de la propia educacion, como son la lucha de contra-
rios inherentes a la misma; tomando el término movimien-
to como una categoria filosifica y, como dice el autor de la
Teoria de la Relatividad, concibiéndolo en su imagen dindmi-
eca, 0 sea ‘en considerar el movimiento efectudndose en un
continuo bidimensional espacio-tiempo”, caso en el que “el
movimiento estd representado como algo gue es, que existe en
dicho continuo™ (1). J

Su significado mis trascendental es aquel que le asigné
Dewey de convertir al educando en el centro y eje alrededor
del cual deben girar todos los factores del proce:o educati-

vo. “Es decir, que el nifio, con su psicologia propia y especia-
lisima, tanto en sus poderes como en sus aspectos, ocupe el
centro del mundo escolar, Es de sus impulsos, de sus propul-
siones naturales de desarrollo que debemos partir, y, como por
un efecto de arco reflejo, es hacla su realizacion que deben

(1) La Fisica, aventura del pensamiento.—A. Einsten.



converger todos los aportes educatives” (2). Pero no conside-
tarlo como un ente alejado de la realidad de la vida, casi co-
mmmntmdtlcullnbﬁhuquer:i:teyquunluﬁmhm;
lejana vinculacién con nosotros, sino como un sujeto viviente
que es, que se halla ligado por una relacién concreta y wvital,
toda vex que es de carne y hueso. Individuo biol6gico que no
se desarrolla y vive en un ambiente artificial, sino en un me-
dio social al que lo ligan intimos v fuertes lazos. Como ser hu-
mano, ¢on su propia capacidad de pensar y obrar, duefio de un
alma espiritual que no puede quedarse encerrada en si misma,
sino que tiene que cumplir sus finalidades trascedentes a tra-
vés de su propia personalidad.

La Nueva Educacitn significa una doctrina amplia y abier-
ta, en pleno proceso de evolucién que abarca no sdlo el as-
pecto tedrico, sino también el terreno técnico de la prictica es-
colar, No Implica solumente una revisién y adaptacion de los
métodos y procedimientos clisicos, sino la creacidn de nue-
vas pautas y normas para la direccion y encauzamiento de la
formaciin v aprendizaje del educando. Por eso significa tam-
bifn, un nueveo espritu eapaz de albergar todas las eorrientes
y tendencias, por lo gue no constituye un sistema cerrado de
métodos y procedimientos, sino una doctrina, una ciencia gue
descansa sobre principios fundamentales de caricter general,
que fueron trazados al fundarse en Calais, en 1921, la “Laga
Internacional de la Nueva Educacitn”. Estos principios son los
siguientes:

1°.—"El fin esencial de la educacién consiste en preparar

al nifio para querer y realizar en su vida la suprema~
cla del espiritu; debe, vor lo tanto, tender a conservar
y aumentar la energia espiritual del nifio”.

——— —— —

(2) La Nueva Pedagogia—H. Ansay T. y J. Velut.
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Este primer principio entrafia que la educacidn posee un
objetivo, una finalidad predeterminada, en cuya consecucion
no se debe sacrificdr Ia couss =ficienie 5 material que es ol
educando, en provecho de la causa final y formal que son in-
Lerentes al maestro, que :2 hatian inmanertes en su pens -
miento. Para aclarar este postulado recordemos lo que dijo
Dewey: “los des factores cardinales cuysa trabazin planiea ca-
balmente el problema pedagigic), se hallan constituldos poy
un lado, por el nifio, ser que eveuzione; por otro, glertas
ideas, ciertos fines, clertos valorys adjuirsis por la espe-
riencia madura de los adultos; el educader Gebe tener en
cuenta ambos factores”. Esta afirmncion nos ex.lica qu- 1=
accién educativa debe tener una perapicliva anplia, qu Lo
debe cefiirse al nifio presente sino dilatarse al nifio del porve-
nir, con la plena convicelén de que »l dasarrolio :nfantil se na-
Ha sujeto a las polenclas encerradas ¢n el nino de hoy. Sulo
con ese conocimiento y esa conviccidn, no se inmolard “ni la
realidad presente a un jdeal que entouces se valveria inscre-
sible y quimérico, ni ece ideal a la s2alulud preseate”, sino en
todo momento, continuamente, ajustar y concordar lo real y
1o ideal. Por ese planteamiento de que la base de la forma-
cién del educando se encuentra en sus propias posibilidades,
es que Ia Nueva Educacién significa también una “Pedagogfa
de la Inmanencia”, porque admite que ¢l desarrallo del espl-
ritu se produce desde adentro, siguiendn su ley ratural, dess-
rrollo en el cual los factores exirinsicos desempefian Gnica-
mente el rol de sencillos estimulantes para a formacion el
espiritu, cuya conservacién, acrecentamientn y vigorizac'dn
de poder, subordina al saber que debe servir para favore
cer ¢l aumento del poder espiritual del nifio.

2'.—"Debe respetar la individualidad infantil la cual no
puetle desarrollarse mas que por una discipling que
conduce a la liberacién de las potencias espirituales
innatas™.
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Este segundo postulado exige que para fomentar el dssa-
rrollo de la individualidad del nifio, se debe partir del ambien-
te natural y social en que derarrglla su vida, acatando todas
las manifestaciones de la espontaneidad Infantil, que se pro-
ducen por las fuerzas intrinsecas de su libertad interior; por-
que ss! como tlene una individualidad biclégica, posee tam-
bién una individualidad espiritual, a cuya estructura deben
acomodarse parcial o completamente, los “bienes de civiliza-
cidn™ para transformarse en “bienes de cultura”. “Sélo la li-
bertad interior desenvuelita naturalmente, con el mismo sen-
tido que la naturaleza desenvuelve sus mafianas, y la compe-
netracidén intima de todos los problemas humanos, pueden o-
perar ese milagro de conocimiento por el amor™ (3).

¥ —"Los estudios y el aprendizaje de la vida deben de-
jar curso libre a los intereses espirituales del nifio,
es decir, a los que se despiertan en él espontdneamen-
te y se manifiestan en la activided manual, intelec-
tual, estética y social”,

Este tercer postulado Empiiuquelnadunmiﬁnduh:pm—
vechar las diversas manifestaciones de los intereses esponté-
neos y actuales del nifio a través de su creacion, de aquellos que
nacen de lo mis profundo de su ser, que son su expresion, su
emanaciin ¥y su cosa, como la eclosidn de sus potencias sub-
conscientes e innatas, que brotan y traducen por medio del in-
terés las mas intinias y recinditas necesidades y que se plas-
man en sus peculiares realizaciones. “La creacion infantil a
través de su expresion es el mejor, por no decir el tnico, 16-
gico camino hacia el conocer, porque realiza, con alegrfa y
con amor, la exaltacidn del hombre a través de sus propias po-
sibilidades, el reencuentro con su destino y nivela a todos los

(3) Vida de un Maestro—Jesualdo.
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individuos en el suefio de poder alcanzar su aptitud conseien-
temente” (4). Capitalizar esos “intereses endigencs, que son
el reflejo de las tendencias, de los impulsor, de las necesida-
des esponténeas del organismo vive”, como la revelacion de
una fuerza que se expande mas y mis, alcanzando nocién de
si misma, para llevarlo a través de ella y mediante la am-
pliacion del circulo de intereses, a la realizacion del esfuerzo
conscientemente ejecutado,

&' ~—"Cada edad tiene un cardcter que le es propio. De
aqui que la disciplina persomal y la colectiva deban
organizarse por logs mismos nifios en colaboracion con
Sus maestros; tanto ung como otra deben tender a re-
forzar el sentimiento de responsabilidad individual
y colectivo”,

L
¥

S

/
Este cuarto principio que se vincula estrechamente con

Jos dos anteriores, es uno de los que afirman el caricler revo-
lucionario de la Nueva Educacion, porque significa un vuel-
co completo del problema de la disciplina, que ya no debe ser
resuelto por medio de la coace.dn e imposicion exteriores, sino
mediante la disciplina interior que aflora como inter.s para
satisfacer una necesidad, con conciencia de las finalidades que
se buscan y del camino a recorrer. Cuando el esfuerzo del
alumno se halla enmarcado por sus propios Lines, brota la
diseiplina interior que regula la voluntad del educando en su
pensamiento y en su acciin, desarrollando el sentido de res-
ponsabilidad para con uno mismo y con los demais, haciendo
innecesario el uso de los tradicionales artificios disciplinarios,
que comprenden desde la etapa de la coaccion por los golpes
y las degradaciones, hasta la etapa de la emulacion basada en
la vanidad, en que la escuela de la vara y la palmeta cedit su

AP, © -
{(4) Fuera de la Escuela—Jesualdo.
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lugar a la escuela de la lista de mérito, de las medallas y del
cuadro de honor.

§*.—"Debe desaparecer de la educacién el sentido de com-
petencia egoista, substituldo por el de cooperacion”.

En este quinto fundamento se encuentra un noble sentido
de solidaridad humana y da la impresion de gue hubiese sido
formulado con el propésito de demostrar de que no e: cierta la
frase de que “el hombre es lobo para el hombre” y que “todos
los hombres viven, no porque se preocupen por si mismos,
si no porque hay amor en el corazbn de los hombres”. El egois-
mo y la emulacién mezquina no deben tener cabida dentro del
proceso educativo, porque este significa formacion de hom-
bres en el sentido mas pleno ¥y humano del voecablo. La coo-
peracion v la solidaridad social cuando nacen del sentimiento
intimo del amor, hacen de los hombres seres comprensivos y
nada faniticos, que buscan una vida justa v més libre, para
un mundo mejor.

8" —"Debe practicarse la coeducacidn no fundada en el
trato idéntico impuesto a los dos sexos, sino en la co-
laboracién que permita a cada uno de ellos ejercer
sobre el otro una influencia saludable, de forma li-
bre y espontanéa”,

E te sexto prinecipio enfoca la organizaeion rocial a ba-
se de’ niicleo familiar, donde la convivenc'a racional de los
dos sexos de la especie humana, no significa ningin proble-
ma, que sélo ha surgido porque los hombres lo han ereado con
sus prejuicios y tabiis, que cuil Idolos es necesario destrufr-
los, para que la coeducacidn ejerza su rec’proca influencia sa-
ludable, que repercutiza en la vida futura familiar y social;
por supuesto, que, sin pretender formar en ningin momento,
seres androginos

N
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~"Lex Nueva Educacién debe preparar al nifio no sélo
comio el futuro ciudadano capax de realizar sus de-
beres para con el préjimo, la nacién y el género hu-
mario, sino también como wun ser consciente de su
digridad”,

Finalmente, este Gl‘mo principio encara la realidad so-
cial del hombre que no puede eludir los deberes y obligacio-
res que tlene dentro del complejo social en que se desen-
vuelve, imperativos que lo sacan al individuo del plano sim-
plemente animal o vegetativo, porque su fin no e+ solo comer,
beber, dormir ¥ ganar dinero, sino elevarse hasta el reino de
los valores humanos eomo tnica forma en que el espiritu al-
eance pleno conocimiento de su poder. Pero el cumplimiento
de esos deberes y obligaciones no debe ser realizado de ma-
nera mecénica e inconsciente, cual si fuee un engranaje mis
gin alma y sin vida, gino como un ser humano consciente en
la sociedad, por lo gue la educacidn debe buscar primeramen-
te la formacién de la conciencia del individuo y después “la
capacitacion de la conciencia individual para su participacion
en la conciencia total de la humanidad"”,

Purwpnutnqmulmhlﬂmnpurhﬂuwlﬂdmdﬁn
no debe alcanzar los Imites de la exageracién, denostando sin
diseriminacién alguna a la Educacidn Antigua, en ecuyo juzga-
miento hay que ser prudentes y comprensivos, partiendo del
principio de gque toda educacién es ¢l reflejo de cada époea,
del ideal predominante en la misma, del concepto del mundo y
de la vida que primaba; “correspondiendo a las aspiraciones
de los hombres en la medida que fueron capaces de compren-
der sus intereces ¥ de encontrar los medios de satisfacerlos”.
Es claro que no se pueden negar los miltiples defectos de la
Educacién Antigua, pero tampoco es posible desconocer que
la Nueva Educacion ha realizado muchas reformas, cuya esen-
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cia ya se encontraba latente en el pensamiento y en la préc-
tica de muchos de los pedagogos antiguos. Es preciso proce-
der con serenidad y sin apasionamiento alguno, sin prejul-
cios de ninguna clase, a {fin de cerciorarse objetivamente del
mal y el bien donde quiera que se hallen, Gnica manera de
evitar la rutina y el charlatanismo.

La Nueva Educaciin, como todo movimiento social, tiene
sus fundamentos ideclégicos, entendiendo por fundamento “al
principio que abarca todos los principios particulares del ser,
del conocer y del obrar, al hecho de ser lo primero a partir de
io cual toda existencia es fundamentads”; y por ideclogfa, a
una de las manifestaciones de la conciencia social, formada
por “el conjunto de determinados conceptos, ideas, nociones y
representaciones”,

El notable y esclarecido pedagogo ibero, Dr. Lorenzo Lu-
zuriaga —maestro del mundo hispano de perfiles universa-
les, que desde su refugio del Tucumén sigue alumbrando los
horizontes de la Nueva Educacién con la luminosa antorcha
de su saber y afdn renovador, y gracias a cuyas obras (x) co-
noce el piblico de habla espafiola todo el movimiento de la
Pedagogia Contemporinea; obras que se pueden calificar co-
mo la mejores que existen sobre la materia, toda vez que ni ain
en otros idiomas, a pesar del intento de Antonio Herget y Emi-

le Planchard, se ha logrado presentar un cuadro tan completo
como lo hace el distinguido pedagogo espafiol—; sefiala que
las ideas fundamentales, bisicas, que sintetizan la direccién
general del movimiento educative eontemporineo, son las cin-
co siguientes: a)—la Idea de la Actividad; b)—la Idea de la
Vitalidad; ¢)—la Idea de la Libertad; d)—la Idea de la Indi-

(x) Le Pedagogia Contempordnea—La Edwcacion Nueva,
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T —"La Nueva Educacién debe preparar al nifio no silo
como el futuro ciudadano capaz de realizar sus de-
beres para con el prdjimo, la nacidn y el género hu-
mano, sino también como un ser consciente de su

dignidad”,

Finalmente, este (lt‘mo prineipio encara la realidad so-
cial del hombre gue no puede eludir los deberes y obligacio-
res que tiene dentro del complejo social en que se desen-
vuelve, imperativos que lo sacan al individuo del plano sim-
plemente animal o vegetativo, porque su fin nc es sélo comer,
beber, dormir y ganar dinero, sino elevarse hasta el reino de
los valores humanos eomo (nica forma en que el esp'ritu al-
eance pleno conocimiento de su poder. Pero el cumplimienta
de esos deberes v obligaciones no debe ser realizado de ma-
nera mecinica e Inconsciente, cual si fue'e un engranaje més
sin alma y sin vida, sino como un ser humano consciente en
la sociedad, por lo que la educacion debe buscar primeramen-
te la formacidn de la conciencia del individuo y después “la
capacitacion de la conciencia individual para su participacidn
en la conciencia total de la humanidad”.

Pﬂrnpwm que, el entusiasmo por la Nueva Educaciin
no debe alcanzar los I'‘mites de la exageracion, denostando sin
diseriminacién alguna a la Educacidn Antigua, en cuyo juzga-
miento hay que ser prudentes y comprensivos, partiendo del
principio de que toda educacitn es el reflejo de cada época,
del ideal predominante en la misma, del concepto del mundo y
de la vida que primaba; “correspondiendo a las aspiraciones
de los hombres en la medida que fueron capaces de compren-
der sus intere-es y de encontrar los medios de satisfacerlos™.

Es elaro que no se pueden negar los miltiples defectos de la
Educacion Antigua, pero tampoco es posible desconocer que
la Nueva Educaciin ha realizado muchas reformas, cuya esen-
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cia ya se encontraba latente en el pensamiento y en la prie-
tica de muchos de los pedagogos antiguos. Es preciso proce-
der con serenidad y sin apasionamiento alguno, sin prejul-
cios de ninguna clase, a fin de cerciorarse objetivamente del
mal y el bien donde quiera que se hallen, tnica manera de
evitar la rutina y el charlatanismo,

La Nueva Educacion, como todo movimiento social, tiene
sus fundamentos ideclégicos, entendiendo por fundamento “al

principio que abarea todos log prineipios particulares del ser,

por “el conjunto de determinados conceptos, ideas, nociones y

El notable y esclarecido pedagogo ibero, Dr. Lorenzo Lu-
zuriaga —maestro del mundo hispano de perfiles universa-
les, que desde su refugio del Tucumin sigue alumbrando los
horizontes de la Nueva Educacion con la luminosa antorcha
de su saber y afin renovador, y gracias a cuyas obras (x) co-
noce ¢l pablico de habla espaficla todo el movimiento de la
Pedagogla Contemporinea; obras que se pueden calificar co-
mo la mejores que existen sobre la materia, toda vez que ni ain
en otros idiomas, a pesar del intento de Antonio Herget y Emi-
le Planchard, se ha logrado presentar un cuadro tan completo
como lo hace el distinguido pedagogo espafiol—; sefiala que
las ideas fundamentales, bésicas, que gintetizan la direccién
general del movimiento educative contemporineo, son las cin-
co siguientes: a)—Ila Idea de la Actividad; b)—Ila Idea de la
Vitalidad; ¢)—Ila Idea de la Libertad; d)—la Idea de la Indi-

(x) La Pedagogia Contempurdnea—La Educacidn Nueva,
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vidualidad v, e)—la Idea de la Colectividad; ideas estas, cuyo
brote y manifestacién se ha producido de una manera natural,
espontinea e insistemdtica, sin obedecer a una ideclogia de-
terminada y precisa, nl ser producto de una acabada concep-
cién pedagigica. Tenlendo en consideracion la inter-relacion
que las mantiene y las une, desprendemos de ellas que lo
primordial dentro del proceso educativo es la vida, porque sin
ella no es posible la educacién v porque “el fin de todo hom-
bre es ante todo vivir"; entonces, la idea de la vitalidad es la
primera v la base de todas las demis. A 1a idea de 1a vida ne-
cesariamente corresponde de inmediato la de individualided,
cuya manifestacién vital es la actividad, que permite la con-
quista de la libertad dentro de la colectividad. Estas ideas son,
pues, los fundamentos ideolégicos de la Nueva Educaciin,
porque son la base ecencial de su existencia y porque con-
forman la estructura de sus conceptos, nociones y represen-
taciones; ideas-ejes dentro de las cuales encajan perfectamen-
te los siete principios cardinales que hemos examinado y que
han debido normar el desarrollo y las realizaciones del movi-
miento pedagégico contemporineo, para la plasmacién del
individuo en una personalidad consciente de la sociedad ple-
na de valores, en que vive. Pero antes de ver si los postulados
de Calais se han cumplido en la media centuria transcurrida
¥ sl estin en el camino de lograr su objetivo final, examine-
mes brevemente las principales realizaciones de esta revolu-
cidn pedagigica, que se han efectuado en estos primeros cin-
cuenta anos transcurridos.
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2—REALIZACIONES.

Es un hecho universalmente aceptado que dentro del nue-
vo movimiento han surgido dos direcciones caracteristicas:
una, la ‘doctrinaria”, de orientacion filoséfica y marcado ca-
récter teorético; otra, la “metodologica”, de naturaleza técni-
ca y de evidente caricter prictico. En un comienzo se pre-
tendié considerarlas como antipodas, otorgéndole mayor va-
lnrnhpﬂmuquanhugundnmimdnnquﬂhlmm—
mo algo inferior. Felizmente, para el porvenir de la Nueva
Educacifn, esta aparente antinomia no ha subsistido y en el
momento actual estamos confrontando la convergencia, el
enlace de ambas direcciones, en el punto crucial de la edu-
cacién: el educando.

La direecidn doctrinaria, que responde més claramente
a la vinculacion estrecha que existe entre la filosofia y la pe-
dagogla, es aquella que se plantea la dilucidacién, interpre-
taciGn, aclaracién y profundizacion de las cuestiones de la
ontologia y ética pedagdgicas, sobre la base de un conjunto de
principios, de ideas intimamente coherentes, vinculadas 16-
gicameate y de honda raiz filosifica, que se refieren a una
urientacion determinada, a un ideal educativo; por lo que,
dentro de esta direccion existen numerosas corrientes carac-
terizadas por la concepeion filosifica en que se apoyan, por
su concepeion del mundo y de la vida en relacitn con los valo-
res supremos que se reconocen, estrechamente enlazados con
el concepto que se posea de la naturaleza profunda del hom-
bre y de su destino. Cualquiera de las corrientes de esta diree-
cién doctrinaria, mis se preocupan del problema del sujeto de
la educacion y del problema de los ideales, sin inquietarse ma-
yormente por la cuestion de los medios, de li técnica nece-
saria y adecuada no sélo para el sujeto, sino pary alcanzar log
propivs ideales que se han fijado, por lo que no le conceden
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mucha importancia a la realidad experimental, lo que hace
gue =us diferencias se encuentren en la filosofla en que se sus-
tentan,

El Dr. Luzuriaga ha trazado un preciso cuadro de las co-
rrientes pedagdgicas en que se ha bifurcado la direccidn doc-
trinaria. Considera primeramente a la FEDAGOGIA INDL
VIDUAL, pero no como un sistema concluido y acabado, per-
fecta y orginicamente estructurado, sino como una serie de
tendencias que tienen como denominador comin de la educa-
cion “el valor sustantivo de la individualidad”, como el ci-
miento de todo el proceso educativo; tipificando la “Pedago-
gle Individualista de Ellen Key", que tiene el concepto nu-
clear de la intangible individualidad del nifio, “cuyo derecho
més sagrado es el de reflexionar por si mismo sobre las co-
Ea8 que ve, por lo que la educacién debe ante todo formar la
individualidad, para encontrar el grande y el verdadero valor
de la vida; la "Pedagogia Naturalista Alemana”, que signifi-
ca la fuerte reacrién experimentada en Alemania ante< de la
I Guerra Mundial, en contra de la imperante pedagogia me-
diatizada por el oficialismo de aguel tiempo, v a favor de la
individualidad natural y de la dignidad del nifio, cuya vida
espiritual debe desarrollarse libre de toda coaccitn, siguiendo
su proceso natural; la “Pedagogia espiritualista de la Perso-
nalidad”, que plantea el ideal de la personalidad como norma
suprema de la educacién, con la concurrencia de la fuerza ro-
tunda de la personalidad del maestro, para realizar la pro-
fundizacion y ennoblecimiento del hecho educativo en el sen-
tido de un necidealismo particularmente alirmativo de la vi-
da espiritual, que debe ser valorada con libertad y autonomia,
para lo que concibe al educando en la integridad de su vida

figico-espiritual; y la “Pedagogia individual-liberal anglo-sa-
jona", cuya posicion significa la defensa del individuo y del
individualismo, para que pueda desenvolverse en un ambien-



te politico demo-burgués, contrario al totalitarirmo y a la
absorcién completa del individuo por la maquina estatal.

Una segunda corriente es la PEDAGOGIA PSICOLOGI-
CA, cuyos modernos antecedentes se sitian en ese movimien-
to de investigacién psicolégica del nifio, realizado en la dltima
década del ochocientos, corriente que “trata de conocer al
educando para tener una base sobre la que pueda fundarse
su educacidn, utilizando la psicognéstica, que permite el co-
nocimiento de los hombres, unida a la psicodiagnéstica, que
examina un contenido de conciencla determinado, y a la psi-
cotecnia, que ensefia el modo de examinar y tratar al hom-
kre, y s# propone buscar soluciones cient ficas a problemas
de orden prictico” (1). Dentro de sus numerosas tendencias,
el Dr. Luzuriagh sefiala cuatro prinecipales: 17, “La Psicolo-
gia de la Infancia y la Adolescencia”, que se la eonfunden eon
la Paidologia, que viene a ser +dlo un aspecto de ella. Esta
tendencia procura conocer el desarrollo an‘mico del educan-
do, nifio o adolescente, para tener un apovo sélido y seguro so-
bre el que pueda sustentarse todo el proeeso del aprendizaje,
porque la infanc a y la adolescencia son periodos diferenciados
de la vida del hombre, con sus propias caracteristicas y reac-
clones. #, “La Pricologia Pedagigica™, que comprende el co-
noelmiento de todos los procesos psiquicos del educando en re-
iacion con el aprendizaje v la educaciin, abarcando también
lo concerniente a la psicclogia de las materias de ensefianza y
a sus métodos, 3%, ‘La Pedagog'a Pricoanalitica e Individual™,
criginindose la primera en la doctrina freudiana, que “es a-
quella que, por una parte, descubre las inhibiciones perjudi-
ciales ocasionadas por las fuerzas psiquicas inconscientes y
trata de reducirlas y dominarias sometiéndolas a la voluntad
de In personalidad, ¥y que, por otra parie, toma en'considera-
clén en su trabajo pwiﬂwluldamuhmmdmpnrupdm

e

(1) Psicologia Pedagigico —A. Stoamer,
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r.élisis” (2), traduciéndese su contribuciin en una critica de
las normas pedagbgicas existentes, en un aporte para la am-
pliacién del conoc’miento que el pedagogo tiene del hombre
y en que es un método terapedtico. La segunda fué fundada
por el organizador de los primeros Consultorios Pedagbgicos
de Viena, Alfredo Adler, para quien “la familia y la escuela
deben capacitar al individuo para la vida social, porque la
educacién y la vida social compensan los instintos carentes de
direccién orientando al sujeto hacia el bienestar general, por
lo que la educacion debe aspirar a que la tendencia a la su-
perioridad, innata en todos, se realice en la parte util de la
vida.

La cuarta tendencia de esta corriente es la “Pedagogia
Experimental”, en la que han proliferado una serie de escue-
las, siendo la més notable la orientacda por Ernesto Meumann,
quien sostiene que “el fin de la educacion es establecer un sis-
tema uno de fines educativos, obtencr reglas normativas ¥
principios que se hayan de seguir para aleanzar aquellos fi-
nes, y deducir ambas cosas del contenido y esenca de la ac-
cidn educativa, v de su posiciin en la totalidad de la actividad
humana”. “El conocimiento de esos fines lo chienemos sola-
mente de la investigacién empirica de la vida; as! mismo se
obtiene el conocimiento de los medios v v'ag por donde se pue-
den alcanzar aquellos fines. Ahora bien, la Indole v especiali-
dad del desenvolvimiento del nific no :e pueden cstablecer
por una reflexién general y deductiva como tampoco los fi-
nes de la educacién, ni las reglas de la acomodacitn al nifio de
todos los medios educatives, Por tanto, toda la_Pedagogia re-
posa sobre una base emp’rica, de la cual se han de sacar todos
Sus conocimientos ¥ principios, esto es, necesita una cimenta-
cién amplia por la investigacién empirica y depende de (sia

(3) El Psicoandlisis y la Educacién—0, Plister,
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en todas sus partes. Esta investigacién empfrica del terreno edu-
cativo estd determinada por dos principales puntos de vista: 1'
por la indaole del nifio y, 2 por el contenido de los fines educa-
tivos, La Pedagog'a Experimental eomprende todo el cimiento
empirico de la Pedagegia, investigindolo, parte de un modo
directo y parte ofreciendo substanciales contribuciones para
eu fundamento cientifico, robre la base de la investigacion de

factores que contribuyen a determinarlo™ (3).

Una tercera corriente es 1a PEDAGOGIA SOCTAL, cuyos

anteceder tes se p'erden en el clas’e’smo griego y cuya evolu-
citn histérica ha estado sometida a las concepciones politicas
y religiosa- de sus teorizantes, por lo que no siempre ha sido
encarada desde un plano estrictamente cientifico. Es ya a co-
mienzos del presente siglo que adquiere la categoria de una dis-
ciplina tecrico-prictica, cuyo sentido enclerra una reacciin con-
tra el aspecto aislado de la pedagogia tradicional, a la vez que
significa una clara manifestacién de la fuerza cada vezr mis
poderosa del conjunto social “frente a los intereses del indi-
viduo aislado”. En su concepcidn actual, tiene la finalidad de
conciliar y equilibrar los intereses del individuo con los de la
sociedad en gue vive, pero todavia estd muy lejos de constituir
un sistema acabado que comprenda no sélo fines social-pedagd-
gicos, sino tambien los medios y procedimientos precisos para
Su consecucion.

La sefiera figura de P, Natorp rige la tendencia de Ia *'Pe-
degog'o social-filosdfica” de esta corriente, cuando plantea
que la Pedagogia “se refiere a la obra de elevacidn del hom-
bre a lo alto de la plena humanidad”. “Pedagogia social no es
la educacién del hombre aisiado, sino la del hombre que vive
en una comunidad, educacion que la comunidad hace y que

(3) Pedagogia Erperimental. —E, Meumgnn.
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hace a la comunidad, porque fu fin no es sélo el individuo.
Asi, tornase la Pedagogfa en una ciencia social, enlazada con
el Derecho y la Economia” (4.). El fn de la Pedagogia es el
Eombre en su significado completo y cabal, para lo que debe
recurrir no solo a todas las ciencias, sino, muy especialmente,
a la reina de todas ellas, la Filosofia, porque sblo asi el hogar,
la escuela v la libre educacidn de los adultos, pueden colaborar
cficazmente en la educacién del hombre y muy particularmen-
te en la de la voluntad humana,

La tendencia de la “Pedagogia social-histérica” de esta
corriente, estd encarnada en Otto Willmann, para quien la
educacion estd subordinada a las eondiciones sociales hists-
ricas, que a su vez crean los diferentes ideales de vida, de los
que se originan los diversos tipos de educacidn, por lo que,
“buscar la Eduecacién y la Formaeién dentro del proceso total
de renovacién social no significa otra cosa que tender al cono-
cimiento de su insercion en el movimiento vital de la H'stor'a
y de su cooperacion en la continuidad histérica de las cosas
humanas. Comprender ambas actividades como una relac!én
entre generaciones, como tradicién y asimilacion de la descen-
dencia quiere decir situarias ante el punto de vista histérico por
lo que es objeto de tradicién (los bienes ético-er pirituales)
y lo que realiza esta asimilaciin uniformadora (las agrupa-
ciones humanas) son en todas partes algo formado histérica-
mente y salo comprensibles por la Historia, Porque perseguir
las fuerzas y condiciones que se reunen colectivamente en la
Educacion y en la Ensefianza significa trabajar con fenime-
nos y valores historicos que adquieren formas diversa , segin
la época del desarrollo hustdrico, si bien todos se reduzcan en
ultimo término a la humana naturaleza” (3).

(4) Pedagogia Social—P. Natorp.
(8) Teoria de la Formacidm Humana—0. Willmann, y
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La tendencia de la “Pedagogla Sociolégics” cuenta como
fundudor a E, Durkeim, que arrancando del concepto central
de que “el hombre es solo hombre gracias a la sociedad, al me-
tio :ocial en que vive v de que los fendimenos colectives no
nacen de Jos individuos para repartirse por la sociedad, sino
gue emanan de la sociedad y se difunden por los individuos”,
define a la educacién como “la accidn ejercida por las genera-
ciones adultas sobre lay que todavia no estdn maduras para la
vida sos.ul, Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio
clerto numero de eslados fisicos, intelectuales y morales, que
exigen de él la sociedad politica en su conjunto y el medio es-
pecial, al que estd particularmente destinado”... “La educa-
cién consiste en una socializacién metddica de la generacion
joven, En cada uno de nosotros, puede decirse, existen dos se-
res que, no siendo inseparables, sino por abstraccion, no dejan
de ser distintos. El uno estd hecho de todos los estados men-
tales que se refieren Gnicamente 8 nosotros mismos y a los
sucesos de nuestra vida personal: es lo que podria llamarse el
ser individual, El otro es un sistema de ideas, de sentimientos
v ¢e hibitos que expresan en nosotros, no nuestra personali-
cad, sino el grupo, o los grupos diferentes, de los cuales for-
mamog parte; tales son las ciencias religiosas, las creencias y
les practicas morales, las tradiciones nacionales o profesiona-
les, las opinlones colectivas de todo género. Su conjunto forma
el ser social, Constituir este ser en cade uno de nosotros, tal
es ¢l fin de la educacion™ (6).

El heredero pedagigico mis rico de Durkeim es Jorge
Sigiredo Kawerau, que sostiene que la educacion es la accion
por medio de la cual se propaga la sociedad, cuyo estilo educa-
Livo upico es producto de su estructura economica, Partiendo
del desarrollo seguido por la sociedad en sus distintas etapas,

B e ——— s ar—

() Educceion gy Sociologia—E. Durkeim.
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intenta obtener los imperativos que deben dirigir las realiza-
ciones pedagbgicas, toda vez que la pedagogla no es sino una
Socialogia aplicada, v que dichos imperativos deben rer la
autonomia, el trabajo y la vida en comunidad, que en su mo-
mento se convierten en leyes fundamentales “de una juventud
creadora que se determina por su propio esfuerzo, de una nue-
va erotica, de una moral y religion nuevas”, .

La cuarta corriente de la direceidn doctrinaria es la PE-
DAGOGIA POLITICA, cuyos antecedentes son las més anti-
guos, porque siempre la educacién estuvo influenciada, en ma-
yor o menor grado, por las opiniones y las aspiraciones politi-
cas, atin mucho antes de que Platén intentara contrarrestar
la disolucidn social que se iniciaba en su tiempo, con su peda-

gogla estatal unilateral. Esta corriente permanecié eclipsada,
aungue siempre operante, hasta los dias de la Revolucién
Francesa, en que volvid a mostrarse a la luz del sol, con el ca-

récter de una Pedagogia revolucionaria, poniendo de relieve
graves y agudos males, actuando con mis pasién que ciencia.

En lo que se refiere a nuestro siglo, las tendencias de esta
corriente responden a las doctrinas politicas que existen y & al-
guna que tuvo su momento de erplendor. En primer lugar te-
nemos a la “Pedagogia Democritica” que responde al concepto
de la democracia, entendiendo como tal a “una comunidad or-
ganizada para la consecucién del bienestar comiin mediante la
cooperacion voluntaria de sus miembros. Esta cooperacion cor-
dial tiene por fundamento la conviccién de que el hombre es
una persona con fines e intereses propios, si bien sujeta a la
condicién de estar unida con firmes y permanentes lazos a la
sociedad de que forma parte. Lo que la distingue son ciertos i-
deales, yalores y actitudes que interesan a la dignidad del hom-
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bre y que, de un modo mis o menos consciente y deliberado,
son cultivados por la sociedad™ (7).

Entre los numerosos v distinguidos defensores de esta ten-
dencia, citaremos al casi centenario John Dewey, que sostiene
gue una democracia es algo mas que una forma de gobierno; es,
en primer lugar, una forma de modo de vivir asociado, de ex-
periencia conjunta comunicada, donde prima el respeto al indi-
viduo como tal, y donde la libertad, la independencia y la ini-
ciativa en la conducta y el pensamiento encventran miltiples
ocasiones para manifestarse y desarrollarse, en un ambiente de
fraternal respeto fundado en una responsabilidad impuesta
por cada cual y libremente admitida. “Una sociedad que pro-
cura la participacién de todos sus miembros en términos igua-
les y que asegura un reajuste flexible de sus instituciones me-
diante la interaccidn de las diferentes formas de la vida asocia-
da, es democritica en esa misma medida. Tal sociedad debe te-
ner un tipo de educacién que proparcione a los individuos un in-
terés personal en las relaciones y el control sociales y hibitos
espirituales que aseguren los cambios sociales sin introducir
el desorden” (5). Esta tendencla tiene también otros ilustres
defensores tanto en América como en Europa, pudiendo re-
cordarse a W, Kilpatrick, I, L. Kandel, Alfredo M. Aguayo, B.
Russell, Ferdinand Buisson y Jean Zay.

La segunda tendencia de esta corriente, es la que el doctor
Luzuriaga la denomina “ Pedagogia Socialista”, propugnada por
lupuﬂdmpﬂllﬁmiudlﬂﬂud&ﬁmhhﬂm:nhn-
rientacion gubernamental de sus respectivos paises, como los
laboristas ingleses, los social-demécratas de la Alemania pre-
hitlerista y los socialistas mexicanos.

(7N hmmwﬂndﬂmwhﬂlmﬁu—kﬂm
(8) Democracia y Educecion—J. Dewey,
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En términos generales, el fundamento de esta tendencia
se halla en que la educacién debe ser una actividad exclusiva
del Estado, porque sélo en manos de éste Ia funcidn educativa
puede robustecerse y tener un caricter igualitario, lo que no im-
pide que concuerde y convenga con muchos de los conceptos
y postuladas de la “Pedagog’a Democritica”™, lo que ha hecho
que se la considere un aspecto avanzado de ésta,

El mentor principal de la “Pedagogia Socialista™ de los
laboristas ingleses, es R, H. Tawney, que candentemente aboga
por “la supresion de los vulgares desatinos de la desigualdad
de clases y la presiin econdmica en una nueva sintesis educado-
ra”. Sus ideas han servido de base para la aprobacién por el
Parlamento britinico de la Educotion Act. de 1044, “que puede
sintetizarse en e<tos tres principios: 1° la extension de la edu-
cacién al mayor nimero de personas posibles; 2%, la aplica-
cién de la educacién al mayor nitmero de aspectos posibles de
la vida del hombre, y 3% la ampliacién de la educacién al ma-
yor nimero de afios de la vida posibles” (9).

De entre los pedagogos soclal-demdcratas alemanes, cree-
maos que el que mejor encarna las aspiraciones de esta tenden-
cia, a través de la “Uniin de reformadores escolares radica-
les”, es Paul Oestrich, cuvo “ideal educativo se concentra en la
totalidad del joven, es decir, en la unidad interior, ps‘quicoes-
piritual del jdeal de formacicn. La educacion totalitaria perso-
nal, nacional, universal es el programa del porvenir. Totalidad
equivale en este caso a plenitud corporal, espiritual v psiquica,
a plenitud individual y social, a plenitud de vida hasta elevar-
se a lo cdsmico y religioso. Hace que la moralidad del nifio se
nutra y fortalezca de su labor comin y consciente de la propia
responsabilidad, en cuanto que continuamenie ve justificada la

(9) Reforma de la Educaclén—L. Luzuriaga,
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totalidad de su personalidad en la totalidad de la pociedad™
ﬂn}I ;

Dande la “Pedagog’a Socialista™ alcanzd una realizacién
efectiva de caricter nacional y constituclonsl, por intermedio
de la accitn gubernativa, fué en México a raiz de la re-
forma efectuada en 1934, del articulo 3 de la Constitucitn de
dicho pals, como la culminacién de un largo proceso que con-
movid a todo el pueblo mexicano, y entre cuyos paladines des-
tacan, entre otros, Luis G. Monzin, Alberto Bremauntz e Igna-
cio Garc'a Tellez. El sentido de la Escuela Socialista de México,
ertre cuyas caracteristicas podemos anotar su aspiracién “a e-
levar las condiciones de vida de los trebajadores, a aumentar
] bienestar del puebio sometido & una economla semicolonial”,
como también su aspirscicn “a enriquecer la inteligencia y el
sentimiento de los hombres, con todo el tesoro cientifico ¥
estit.co de la Humanidad” y “la preparaclién arminica de las
cla:es trabajadoras ¥ de las futuras generaciones en el traba-
jo colective™; tuvo mareada influencia marxista hasta su re-
forma en 19045, y sefiala una de las experiencins pedagdgicas
més importantes que muchas del mosmo curacter, que se reali-
zaron en la vieja Europa.

La tercera tendencia de esta corriente es la “Pedagogia
Comunista”, que pertencce exclusivamente a la Uniin Sevie-
tica, cuyo proceso educative propiamente comienza tres afios
despu®s de la revolucién de noviembre de 1917, con un mar-
cado ¢:rtremismo de total sojuzgamiento a la ideclogia marxis-
ta, don le toda la finalidad educativa esti concentrada en el
afianzamiento de la dictadura del proletariado, a través de las
obras de Lunacharsky, la Sra. Kruspskala y Biopsky. Hacia
1927 ge producen las primeras modificaciones y rectificaciones
pedagigicas, con el restablecimiento de muchas téenicas de la

(10) La Eicurla Nueva y sus procedimienios diddcticos—A. Rude.
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“pedagogia burguesa” que hablan sido desterradas. Estas en-
miendas se realizaron merced a la labor de A. Pinkevich, Pis-
track y Shulguin. Con la con:titucion de 1936 la pedagogia co-
munista experimenta un nuevo viraje, cuando se concede ma-
yor importancia a la iniciativa y el interés individuales y se
reivindican muchos principios de la moral natural y los con-
ceptos de familia, de patria y de orgullo nacional, en razon del
acervo cultural que representan como herencia histérica; cam-
bio de orientacién que se debe a la tarea experimental realiza-
da por Antonio 8. Makarenko. En la actualidad, “la autoridad
de los padres ha sido reafirmada y su derecho a educar a su
prole no se encuentra.ya negado como antafio. No se trata ya
de oponer la eccuela a la familia, ni de substituir con una edu-
cacion colectiva la educacidn familiar. Por el contrario, estas
dog formas de educacién deben coexistir vy completarse”. La
pedagogia comunista “estd definida como un proceso unitario
que representa cinco aspectos: 1* La formacién intelectual. 2°,
La instruccion politécnica. 3°, La educaciin moral o 1a forma-
cion de la moral comunista. Este aspecto comprende a su vez
seis divisiones principales: a) la educacién del patriotismo
soviético; b) la educacién del humanismo socialista; ¢) la edu-
cacién del colectivismo, del espiritu de amistad y de cama-
raderia; d) la educacitn de la actitud rocialista frente al tra-
bajo y a la propiedad colectiva; ¢) la educaciin de la moral
consciente, y f) la educacion del carécter y de la moral bolche-
v{;lq;u". 4", La formacién fisica y, 5°, La formacién estética”,

La cuarta tendencia de esta corriente es la “Pedagog’a Na-
cional socialista”, a la que tenemos que referirnos felizmente
solo como a un momento histérico, si bien bastante doloro o y

{11) Orientaciones actugles de la Pedagogla Sovidtica—C. Wilcr-
kowski— Rev. "Documentoz”, N* 7, — Sn, Sebastian,




T T
-

e -“_
cruento, por el que atravesé el devenir pedagogico de la Huma-
ridad. El nacismo se inspird en las equivoendas concepeiones
de Ernesto Krieck, que defcrmd su pedagogia de los tipos his-
toricos de educacidén, para reducir el contenido de la ciencia
educativa a la simple nocién de la educacitén racial popular al
servicio del Fithrer, mediante la formacién del hombre racial
nacional en una ordenacion vital, con total anulacién de la
personalidad humana. Es asl como esta pedagog’a tendit a la
realizacion del Estado Racial, donde la ciencia, el arte, la lite-
ratura, la religion, ete., tenian sélo la misidn de nutrir la sober-
bia nacional alemana y probar la grandeza de la raza aria. Por
esto, cuando los més excelsos valores universales como la justi-
cia, 1a sabiduria, 1a belleza y la verdad, no pod‘an servir a su cau
sa, fueron implacablemente destruldos como “viejos y putre-
factos™ ideales humanos. Y al referirnos a esta tendencia, te-
nemos gue involucrar en ella a la "Pedagogia Fascista” creada
por el Estado Corporativo [taliano, que también consiguid que
Giovanni Gentile, uno de los representantes del historicismo
trascendental, deformara sus teorias pedagogicas para darle
una doctrina educativa, cuya finalidad también era la anula-
cién de la personalidad humana mediante una obediencia abso-
luta, y la entronizacion del Estado simbolizado por el Duce.

La quinta corriente de la direccion doctrinaria es la PE-
DAGOGIA FILOSOFICA, la més antigua de todas y quizas la
menos conocida, a cau a de un equivocado concepto de la fi-
losofia misma, como consecuencia de una supervaloracin de
la ciercia experimental y de la técnica, que corresponde a la
etapa de maxima industrializacion y maquinismo que estamos
atravesando y que nos ha nublado la virién para valorar el
verdadero sentido de las ideas, los hechos vy las cosas. No se
pueden negar las luminosas y magnificas adquisiciones que
han logrado las ciencias experimentales, perc tampoco s& pue-
ae admitir que ellas simbolicen “el tipo ideal de conocimiento™,
“La Filosof'a ez como la vanguardia de la ciencia; formula hi-
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pétesis que al comprobarze constituyen la clencia; otras veces
la ciencia descubre hechos que la filosofia ha de valcrizar; la
filosofia de Thales condujo a la astronomia de Copérnico v a
las leyes de Newton; las clencias tan pronto confirman los enun-
riados de la filosof'a, ponen casa aparte como los hijos que se
casan o llegan a la mavoria de edad, pero solo la filosofia nos
card una idea de totalidad, una concepeidén del universo y una
valarizacion de los problemas de la vida. Acl lo vemos, por e-
jemplo, con la energ’a atémica. Leucipo enuncid la doctrima;
Anaxigoras postuld las homeomerias, que formaban la mate-
ria; Deméerito enuncio de mode formal la teoria del itomo: la
clencia recogio y amplio estas opiniones e hipdtesis, y actual-
mente ¢l mundo, por el asombroso descubrimiento v culmina-
cion de la energla atémica, re haila suspenso ante interrogan-
tes en cuyas respuestas se cifran el eclipse o la salvacicn de la
civilizacion moderna. La filosofia plunted los problemas ato-
micos, la ciencia comprobd las hipotesis vy veritico los hochos;
pero ahora, de nuevo es la filcsof‘a quien ha de tratar, sl puede,
de ponerle control a la ciencia y mantener el equilibrio de sus
hechos y conquistas” (12). Por un exceso de apasionsmlento
cientifico materialista, se estd olvidando, inclusive, que la 1.-
losofla es la teor'a de la accidn humana, la manera distinta de
reaccion de los hombres frente a la naturaleza v al mundo so-
cial en que viven; que significa una reflexicn sobre las c.en-
cias, sobre sus métodos y sus relaciones, y que tamoien es un
reflexionar sobre todas las actividades humanas y soLre los
caracleristicas fundamentales del hombhre,

Las tendencias que se han producido dentro de esta corrien-
te, son tantas como direcciones filosdficas existen, pero el exi-
lado maestro espafiol ha sefialado a cuatro que las consicera
como inds significativas e importantes, La promera es la - fe-

o -

(12) Introduccidn a la Filosofia de la Edwucacién.—D, Gonsdles.
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dagogia Idealista”, que obedece a aquella actitud filoséfica
que intenta investigar ante todo el conocer, que identifica la
verdad eon su conocimiento, haciendo de éste la verdad de to-
do ser, considerando.como lo primero la conciencia, el espiritu.
Sobre esta premisa, sus principales defensores (G. Gentile en
su primera época, antes de convertirse en el justificador filo,
sofico del fascismo, y F. Wilhelm Foerster en la culminacion
de su carrera) ; sostienen que la educacion y el espiritu se iden-
tifican totalmente, llegando a afirmar que “quien dice educa-
cifn dice espiritu y nada més”; y que la principal y mis impor-
tante preocupacion de la pedagogia, debe ser el alma, el espiri-
tu, en su mis recondita profundidad, antes que los simples y
formalistas aspectos didicticos y la educaciin de los poderes
y capacidades exteriores.

La segunda tendencia se ha desprendido de la axiologia,
por lo que constituye la “Pedagogia de los Valores”, que bus-
ca soluclonar el problema educative por la vida de los valores,
de los que se consiguen los ideales humanos que, a su vez, deter-
minan las finalidades educativas. En Gltima instancia, el hom-
bre se educa tanto cuanto se apropia de los valores, es capaz de
comprenderlos y realizarlos y normar su conducta de acuerdo
u ellor, y ésta debe ser la finalidad de 1a educaciém. Por eso,
la Pedagogia debe fijar los valores preferidos de hecho, apre-
ciar los valores solidarios del grupo para educar dentro de e-
llos. Entre los mas distinguidos representantes de esta tenden-
cia, cabe citarse a Jonas Cohn, para quien los fines educativos
dependen de la opinitn total sobre el valor ¥ el sentido de la
vida humana, a Augusto Messer, que sefiala como objetivo deé
1a educacién el “introducir al individuo en las comunidades
que le proporcionan la participaciém en los valores, de los que
son portadoras y realizadoras”. Y en lo que se refiere a nuestra
América hispana, orgullosamente debemos mencionar prime-
ro, al desaparecido maestro argentino Alejandro Korn, que la-
ma “La Libertad Creadora” al fin dltimo de la esencia total
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de los valores, ya que "todas las valoraciones emergen de una
sola fuente y tienden al mismo fin. Afirman la autonomia de
la Personalidad, persiguen su emancipacién de toda servidum-
kre, es decir, su liberasidn como finalidad {iltima v comin. La
libertad relativa en cada caso, la libertad absoluta como me-
ta ideal” (13);y después, al notable pensador y pedagogo mexi-
cano, Feo. Larroyo, que en la actualidad orienta el pensamiento
filoséfico latinoamericano, quien sostiene que “indagar las con-
diciones de la cultura, es decir, la actividad valiosa de la vi-
da, es la misma cosa que indagar los valores y sus leye-, Fi-
losofia de la cultura, Teorfa de los valores, Filosofa: he ahl
términos sinonimos”. “Este objeto (nico de la Filosofia son
los valores. La Filosofia no puede ser sino filosofia de los va-
lores” (14).

La tercera tendencia es la “Pedagogia Cientifico-Espiri-
tual”, debida a Guillermo Dilthey y que fuera redescubierto
s6lo diecisiete afios atras, merced a la publicacién de sus obras
completas por Otto F. Bollnow y a la traduccién y divulga-
cién de las mismas por parte del Dr. Luzuriaga. Considera Dil-
they que el fin de la educacién emana unicamente de la orga-
nizacién de la vida an‘mica misma que posee una finalidad,
oue la impele al mantenimiento, el desarrollo y la perfeccion
del individuo ¥ la especie. “La vida del espiritu es la vida de
la creacién cultural: en ella radica toda la grandeza y dig-
nidad del hombre. Educar quiere decir vivificar, esto es,
espiritualizar, hacer posible que el educando viva conforme
a la esencia creadora del espiritu”. La educacién también es
obra de la sociedad con finalidades especificas v concluyen-
tes, como son la renovacién social y el mantenimiento y con-
gervacién de los bienes culturales obtenidos en su devenir
histérico.

(13) La Libertad Cresdors.—A. Korn.
(14) La Filosofia de los Valores.—Fco. Larroyo.
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Originada en la Filosof'a de la Cultura, que intenta de-
mostrar el fencmeno de ésta partiendo de sus leyes substan-
ciales, para lo que investiga los moéviles de su génesis, las
pautas de su transformacién, las circunstancias de su desa-
rrollo y decadencia, los contenidos y las formas de sus fases
y las finalidades renovadas de sus tendencias més recdnditas;
ha sparecido la “Pedagogla Cultural® como la cuarta tenden-
cia de esta corriente, fundada por el casi septuagenario y
cada ver mas remozado maestro Eduardo Spranger, que to-
ma como nucleo central de sus investigaciones filosdficas y
pedagOgicas a la cultura, considerando a ésta como que siem-
pre es producida y sostenida por hombres que viven en un
conglomerado social, ya sea en una tribu o en un estado mo-
derno y que los sobrevive; y que se expresa y patentiza me-
diante una infinidad de productos humanos, tanto de naturale-
za tangible o material y espiritual, lo que comprueba que la
cultura no es una cosa inanimada y muerta, sino un fenime-
no vive y operante en la actualidad. Spranger sostiene que la
vida de la cultura comprende dos fases: la creacién de ella
por la que se acrecienta incesantemente el mundo espintual
y la reproducciin de la misma, reproduccién que identifica
con educacién, porque toda creacidn cultural desata automé-
ticamente una voluntad de educacidn, definiendo a esta Gltima
como aquella actividad cultural dirigida a la formacidn esen-
cial personal de sujetos en trance de desarrollo. Se verifica
en lag sustancias de valor auténticas del espiritu objetivo, pe-
mHm:wrﬂnﬁ!:imn:lnlumhﬂwﬂtﬂﬂdﬂﬂﬁrhumﬂa
vo auténomo (voluntad ético-ideal de la cultura) en el sujeto”.
Pero Spranger no se detiene en su planteamiento de la educa-
cldn como actividad cultural, sino que también congidera que
“la unidad y la sintesis, la iluminacién y el dominio de los po-
deres sociales de la educacion no se pueden lograr sin una pe-
dagog'a cientifica”. “El objetivo de la ciencia pedagdgica se ha-
lla, pues, en aprehender una realidad cultural ya dada, colo-
carla bajo conceptos ordenadores y estructurarla al fin median-
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te valoraciones ¥y normas™. “Del entrelazamiento del proceso
educativo en la totalidad de In cultora se sigue que en los pro-
blemas pedagdgicos interviene 1a totalidad de las ciencias del
espiritu”; para finalmente, ordenar *la multiplicidad de los
fendmenocs pedagigicos del mundo historico-social desde los
cuatro puntos de vista principales: ideal de educacion, educa-
bilidad, educador y comunidad educativa™ (15).

Apﬁpﬁﬁhmmmﬂﬂudﬂuwndﬂnnlhl
m&uﬂmﬁuﬁu a la “Pedagogia Pragmdtica”, por-
que la eonsideramos como otra de sus tendencias v porque sig-
nifica el puente, el enlace que permite resolver la aparen-
te antinomia entre las direceiones doctrinaria y metodologica
de la Nueva Educacién, y porque de ella se han originado
los moderncs sistemas y métodos de educacién y aprendiza-
je, basados en la actividad. A

La corriente filoséfica del pragmatismo no es tan moderns
como parece, pues, “se remonta al siglo Il a. d. C., en que
Polibios escribié la Historla general de los griegos sigu‘endo
un método pragmitico en el sentldo de ensefianza edifican-
te, prictica y de accidn efectiva” (16), y en la Historia de la
Filosofia moderna encontramos actitudes pragmiticas en Niet-
zsche, Simmel v Spengler; pero es en el altimo cuarto del
siglo pasado que C. Sanders Peirce le dié todo el contenido de
una direecion filoséfica que muy pronto halld entusiastas par-
tidarios como W, James, J, Fiske v J. Dewey, en los Estados
Unidos de Norte América y también en Europa, aunque con sus

“El pragmatismo cree que ¢l hombre es un ser esencial-
mente biologico, social y activo, que actia respondendo a es-

:H; Las Ciencias del Espiritu y l;!nuﬂn.‘-.!. Spranger.
Demiashkevieh—Citado por D, Gonzdlez en "Introduccion
la Filosofia de la Educacion”. y s



timulos bioldgicos y sociales y va de un momento a otro y de
un problema a otro problema; que no hay nada sistemitico; la
vida para él es una constante resolucion de problemas varios.
El pragmatismo dirige su mirada al problema del momento,
su “modus operandi” es la accién sobre la marcha, preocu-
péndose més del presente inmediato que del pasado ido, Por eso
John Dewey pudo repetir las célebres palabras: Dejemos que-
los muertos entierren a los muertos. Para el pragmatismo no
hay que tomar los ideales abstractos como si fueran hechos;
para €l los unicos ideales de algin valor son los que se reali-
zan “agui” y “ahora™ (17). Y es en esa e'encia de actividad
del pragmatismo donde la Educacion Activa encuentra su ba-
se més firme, ya que elige y adopta la actividad como su fun-
damento, por el papel substancial que juega, ya sea en la in-
vestigacién de la verdad o en la direccién del aprendizaje pa-
ra el conocimiento de la verdad y, porque, ademas, el prag-
matismo le otorga mayor vigor al interés en el proceso del a-
prendizaje y es coexistente con la libertad,

Ya que hemos encontrado el puente entre las dos direc-
ciones de la Nueva Educacién, pasemos ashora por él,
para ver las diferentes realizaciones en las que se ha plas-
mado la direccién metodolégica, que en forma silenciosa y re-
porada ha fructificado en numerosos sistemas y métodos, que
sin olvidar los principios didécticos de la teoria pedagdgica,
tienen de comin denominader a la actividad, por lo que a esta
direcc'dn metodolégica también se le denomina “Pedagogia
Activa”, cuya preocupac'én més saltante estd constituida por
el prohlema de las técnicas y de los medics para la mejor rea-
lizaciin del aprendizaje, teniendo en cuenta que todo el pro-
ceso educativo debe adaptarre al sistema constitucional 'y
funcional de cada educando, para lo que pacte de dos cues-

(17) Imtroduccién g la Filosofia de la Educecion—D. Gonzdlez,
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tiones fundamentales: de la naturaleza psicoligica del apren-
dizaje y de las diferencias individuales, tendiendo a crear un
ambiente, un clima, antes que a aplicar recetas.

Los fundadores de la “Pedagogia Activa”, como tan ace
tadamente lo sefiala el Dr. Luzuriaga, son John Dewey y
Jorge Kerschensteiner. El maestro americano, apoyado en la
filosofia pragmaética elabora su teorfa de “la educacion por la
accion”, con el sentido de que la actividad sea el procedimien-
to preciso para la renovaci(n espiritual de la escuela, a fin de
que ésta se convierta en el ambiente natural de la actividad
social del educando, donde éste halle todas aquellas expe-
riencias valiosas que le sirvan de fuente para la realizacion de
otras beneficiosas y Gtiles, como producto de su actividad crea-
dora. Kerschensteiner dirigié su mirada al interés prictico
innato en los educandos y a la necesidad de desenvolver rus
habilidades técnicas y espirituales, mediante una educacién
sctiva, un aprendizaje “por experiencia con el propio traba-
jo", intimamente vinculada con sus intereses y necesidades,
para que haga brotar la actividad de dentro afuera, en for.
ma espontinea y libre.

Segin el filésofo y pedagogo mexicano, Dr. Franciseo
Larroyo, las caracteristicas y propésitos principales de la “Pe-
dagogia Activa”, son los siguientes: !

1"-Que el nifio no aprende bien sino cuando lo hace per-
sonalmente por observacidn, reflexién y experimentacion, esto
es, por un proceso autoeducativo,

2*—Que la ensefianza debe ser a la medida del nifio, es
decir, adaptarse a la naturaleza peculiar de cada educando o,
por lo menos, 8 grupos de alumnos de parecido tipo de inteli-
gencia,
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3 Que, junto a la formacifn intelectual, se pongan en

prictica las aptitudes normales y, en general, toda energia
creadora.

4*—Que, respecto a la materia de ensefianza, se organice
esta de tal modo que llegue a tener un efecto total en la for-
macién del nifio, ora unificando el aprendizaje en torno a un
hecho o complejos de hechos de la experiencia infantil, ora
coordinando intimamente las asignaturas, ora refiriendo to-
das las materias de ensefianza a una de ellas.

5"—Que, dado que la educacién es vida y prepara para la
vida, y ésta es colaboracién humana, precisa socializar el
_@prendizaje, respetando y fortaleciendo al propio tiempo la
individualidad de cada cual. ¥ nocotros nos permitimos agre-
Ear:

6"—Que los métodos v procedimientos deben estar condi-
cionados en su accién educativa, por los principios biologicos,
psicolégicos, socialogicos v filosiéficos, que rigen el desenvolvi-
miento de toda la vida humana.

Fundindore en estas caracteristicas y propositos de la
“Pedagogia Activa”, el mismo sutor ha efectuado una muy
razonable clasificacion de las técnicas, métodos y sistemas
nuevos de educacién y aprendizaje, que de ella se han origi-
nado, Los tipifica (18) en cinco grupos: a)—Métodos predo-
minantemente globalizadores; b)—meétodos que diferencian la
ensefianza; c)—métodos que individualizan el aprendizaje;
d)—métodos de trabajo por equipos, y ¢)—métodes predomi-
nantemente socializadores. Nosotros creemos que estos des dl-
timos grupos pueden ser reducidos a uno sblo, en vista de que

(18) La Ciencia de la Educacion. — Feo. Larroyo.
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la esencia y la finalidad espec'fica de ambos, es el sentido so-
cial de la escuela, por lo que los llamaremos “métodos coope-
ratives socializadores™, Esta clasificacion es bastante relati-
va porque todos estos métodos y sistemas no constituyen en-
tidades independientes y auténomas, unidades cerradas, sino
que tienen vinculac.ones estrechas. Es claro que existen tam-
bién otras téenicas y métodos que estin considerados como
mixtas, porque se han originado en otros. Ademés, todos los
métodos activos han sido estructurados para su aplicacién, te-
nlendo en cuenta la edad del educando y las etapas escolares,
por lo que unos estin destinados a la infancia, otros a la pue-
ricia 'y unos terceros a la adolescencia, lo que no quiere decir
gue. sean absolutos, fuera de que se hallan influenciados por
las caracteristicas especiales del medio ambiente en que sur-
gieron. Citaremos solo a los principales de cada grupo.

Los METODOS PREDOMINANTEMENTE GLOBALI-
ZADORES son consecuencia de la moderna psicologia del ni-
fio, que ha determinado un cambio de direceitn en la didac-
tica contemporinea, evidenciando y comprobando que la vi-
da animica del nifio es distinta a la del adulto, porque é te po-
see la capacidad suf ciente para discurrir y analizar, mientras
que la percepeién infantil se realiza por todos o conjuntos, por
lo que sus representaciones e impresiones son globale . En-
tonces, pues, si la percepeién del nifio es global, sincrética, es
un contrasentido proporcionarle los conovcimientos por cate-
gorias, en forma atomizada, analitica, desde un punto de vista
légico y no psicolégico; debiendo realizarse la direccién del
aprendizaje en funcidn de la globalizacidn.

El primero que estructurd una téenica didictica que res-
pondiese a la funcidon globalizadora de la mente infantii, fué
el recordado e ilustre maestro belga, Dr. Ovidio Decroly, que
ered el "Método de los Centros de Interés” para aplicar su pro-
grama de “ideas asociadas”, formulado a base de las nececi-
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‘dades y multiformes intereses del nifio. Los principios decro-
lianos dieron lularl]lcrumﬁndul “Método de Proyectos”,
que se debe a Guillermo Kilpatrick y que consiste en una ac-
tividad intencionada, previamente proyectada, para que los
~ mismos educandos ejecuten algo en un ambiente natural, com-
pletando y globalizando el aprendizaje. Inspiraron también
- al soviético Blonsky para crear su *Método de los Complejos”
~ que consiste en centralizar todo el aprendiraje en torno al tri-
- ple concepto de naturaleza, trabajo y sociedad. Finalmente,
~ dieron origen al nacimiento de la “Ensefianza Sintética Glo-
bal”, que consiste en substitulr por asuntos globalizados de
~ trabajo docente, los planes y programas de estudio, para ser
resueltos por medio de un franco y libre cambio de impresio-
~ ves, con el objeto de dar oportunidad a todos y a cada uno de
- los educandos, para expresar todo lo que saben y han experi-
- mentado del asunto, como un recurso para la afirmaciin de su
individualidad, que se traduzca en una constante creacién
jersonal.

~ Les METODOS QUE DIFERENCIAN LA ENSERAN-
- ZA significan una reaccion contra la ensefianza simultinea,
“gue se establecid suponiendo que la inteligencia de los educan-
c'os era de un sulo tipo o clase, vy de que sdlo se distinguian por
su mayor o menor capacidad intelectiva, Pero, por los estudios
de la psicologia experimental, especialmente por los reali-
zaaos por Eduardo Claparéde y W, Stern, se llegd a establecer
_gue no todos los alumnos poseen las mismas aptitudes y tipos
uniformes de inteligencia, por lo que es nécesario establecer
'Mmhmmmrmmmmm

- A este grupo de métodos pertenecen 19, el “Sistema
I-Hnnhn‘m“dﬂﬂr.ﬁ.ﬂl&lngu. que comprende clases nor-
~ males, de aceleracion, auxiliares, para nifios bien dotados y



para nifios de audivilidad defic'ente, establecidas en forma pa-
ralela y sobre la base de igualdad de derechos para todos, y
proporcionar a cada cual el tratamiento educativo que necesi-
te, y que en Gltima instancia significa la adaptacién de la en-
sefianza a la naturaleza mental del escolar, La experiencia mas
fecunda del planteamiento del Dr, Sickinger, es la conocida
como “El sistema de Oakland”; que basindose en investiga-
clones previas y mediante una gradual reforma, sin rigideces,
ge buscd la capacidad mental del escolar para colocarlo en In
clase que le conviniese, teniéndose en cuenta su edad, ralud,
los dltimos resultados escolares y cualquier otro factor que
pudiese influir en su colocaciin. 2° el sistema de "Los Gru-
pos Mdviles”, creado por el Dr. Eduardo Claparéde, los mis-
mos que se organizan temendo en cuenta el grado de aptitud
de cada alumno con relaciin a cada materia del plan de es-
tudios, que permite una correcta seleccidn de los alumnos segiin
su capacidad, como también la valoracion de los métodos de
enstfianza apropisdos para cada grupo; siendo este ristema
preferentemente para la educacién secundaria, en razin de la
distribucién de las materias por especialidades v su ensefianza
por diferentes profesores. 3, "El Plan de Grupos de Clase”,
que consiste en la distribucién de los alumnos de una misma
clase segin sus aptitudes, intereses y nivel mental, distribu-
cion que debe ser diferente para cada materia, a fin de propo-
ner temas apropiados a las posibilidades de cada grupo, sin
limitacién de tiempo para su ejecucion.

Los METODOS QUE INDIVIDUALIZAN EL APREN-
DIZAJE han surgido como consecuencia de que a una psico-,
logia individual debe corresponder una pedagogia diferencial,
toda vez que la prictica docente ha demostrado que cada uno
de los alumnos constituye una individualidad con sus rasgos
caracteristicos, que se manifiestan muy especialmente en su

conducta y originalidad, a través de sus aptitudes para tal o
cual materia ¥ en el ritmo del trabajo escolar. Los métodus
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de este grupo significan una poderosa reaccién contra la en-
gefianza simultinea y contra la nivelacién de las individuali-

dades v de los destinos personales, lo que no quiere decir que
ge debe desterrar la ensefianza colectiva; sino, propiamente,
concordar ¥ armonizar la praciica colectiva con el tralamiento
individual, o sea, una ensefianza individualizada.

El “Método Montessori” es el primero que pertenece a
este grupo ¥ que fué ideado por la fundadora de las Case dei
Bambini, Dra. Maria Montessori, que partiendo del prinei.
pio de la libertad del nifio y de que en éste la actividad es
una necesidad orgénica, sostiene que ¢l debe educarse por si
mismo, para lo que precisa solamente una ocasion en que pue-
da manifestar y desenvolver sus impulsos de querer conocer-
lo todo y de hacer algo, por lo que se le debe proporcionar
un ambiente apropiado a sus necesidades y un material di-
dactico conveniente, a {in de que ponga en juego su autoac-
i individual a base de sus intereses y con plena liber-
tad.

Otro sistema de individualizacién es el estructurade por
ia profesora norteamericana Helen Parkhurst, llamado *El
Plan Dalton”, que se sustenia sobre la ensefianza individual
y la autoinstrucein de los alumnos, siendo su principio cum-
bre la libertad, que se aplica a los educandos en todo lo con-
cerniente a la serie organizada de las materias de ensefianza,
a la seleccion del material de instrucclén y a la eleccion del
lugar de trabajo, para lo cual el plantel escolar debe contar
coa tantos “laboratorios” como asignaturas del plan de estu-
aios, que deben estar a cargo de profesores especializados, Es-
te sistema propende a la mayor individualizacién de la ense-
fanza, dentro de un amplio marco de libertad y autonomia,
donde el educando se instruye a la medida de su capacidad.



-] -

Después tenemos al "Sistema Winnetka", creado por C.
Washburne, que el consenso pedagogico general lo sefiala co-
mo el sistemd de individualizacién més completo. Sus prin-
cipios bisicos son: desarrollar la personalidad del nifio, ha-
ciéndole vivir natural, feliz y plenamente como un nific y no
eamo un hombre pequefo; favorecer a que cada educando en-
cuentre su propio interés y descubra sus aptitudes y aprenda
a servirse de ellas individualmente en la covperacion a la obra
de todos; infundirle a cada alumno los sentimientos de so-
lidaridad ¥ priporcionarle los conocimientos de los que ten-
dri necesidad en su vida social. El proceso didictico para rea-
lizar la finalidad que se plantea este sistema, comprende un
programa especial de unidades educativas, adaptacién de Ia
ensefianza a la capacidad individual e instrumentos sutoco-
rrectivos para el control del propio trabajo.

Otro método de este grupo es el “Plan Howard" conecbi-
do por Miss O’'Brien Harris para los Gltimos afios de la escuela
primaria y la educacién secundaria, y cuya finalidad es que
el alumno consign dominar todas aquellas disciplinas y ense-
fianzas que estén de acuerdo a su formacién general, la que
debe estar en relacién al tipo de vida que corresponda a sus
mejores aptitudes o disposiciones, para lo que favorece la li-
bertad del alumno dentro de clertos I'mites y establece en
la escuela, lo mis aproximadamente posible, las condiciones
de la vida real. Su verdadero mérito consiste en haber in-
troducido los métodos activos en la educacion de la adoles-
cencin.

El dltimo grupo es el que hemos Namado los METODOS
COOPERATIVOS-SOCIALIZADORES, cuya finalidad edu-
cativa contempla que los educandos no son individucs aisla-
los ni viven en el aire, sino que son seres Individuales que po-
seen un instinto social ¥ una predisposicién a agruparse, por-
que se desarrollan en una comunidad social a la que se hallan
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fntimamente vinculados por derechos y obligaciones. La vida
de la colectividad, de la comunidad social en sus diferentes
capas, es porible sélo por el vineulo de eooperacién y cola-
boracién entre todos sus componentes, por lo que la escuela
y el colegio deben promover, cultivar y fortalecer todos ague-
llos principios de orden social, como son el respeto de si mismo
y de los demar, la ayuda mutua, el sacrificio, la honradez, el
sentido de responsabilidad, la filantrop'a, etc. En una pala-
bra, la escuela debe preparar al educando para la vida real
gue es la vida social en la que actuari, haciéndole asimilar vi-
lelmente las virtudes, principios y valores sociales, por lo que
debe estar organizada como una sociedad en pequefio, que e
sproxime lo mas posible al ambiente natural del educando.

Son numerosos los métodos y las técnicns estructuradas
can el objeto de realizar el fin social de la educacion, que mu-
chos han querido aprovecharse de ¢él, para darle un sentido
politicopart darista a la escuela, lo que es inadmisible, porque
la educaciin social que ells debe realizar, debe ser con miras a
la comunidad nacional. C tando dnicamenie a los més caracte-
rsticos de estos métodos, tenemos, en primer lugar, al “Método
Cousinet” que lleva el nombre de su creador, y que establece el
trabajo colectivo por equipos, como el cje alrededor del cual
gira toda la vida escolar, fundada en la autonom’a y libertad
de los alumnos, con el propésita de provocar y estimular el
interés de lcs mismos por el trabajo en cooperacion, desper-
tar y encauzar su espirtu de investigaciin y desarrollar la
capaci ‘ad de iniciativa de cada uno, lo que también origina
una ¢ isciplina a base de movimientc y el respeto por la labor
colectiva e individual. Otro método muy parecido a éste y con
el que tiene contactos estrechos, es el creado por Peter Pe-
tersen, llamado “El Plan Jena",

Después tenemos el "Sistema de Gary", que a base de una
ensefianza general y preocupéndose por una formacion prac-
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tica que predispone a cada educando para su adaptacién futu-
ra, hace de la escuela una pequefia sociedad democritica, de
actividad multiforme que abarca todas las facetas de la vida
real, donde el alumno respira una atmd:fera de vida, com-
penetrindose del valor de las ensehanzas que recibe e intervi-
niendo efectivamente en la actividad social, en un ambiente
de cooperacidn, solidaridad y eolaboracién; con el propésito
de formar ciudadanos honrados y hombres dichosos, Gtiles a
sl mismos y a la sociedad, cuyos |deales y aspiracione. traten
de lograr en todo momento,

Otro método caracteristico de este grupo es el conocido
con el nombre de “George Juniors Republic”, que se origind
en una de las tantas incidencias que se presentan en la vida
diaria escolar, Proplamente su finalidad no es una téenica pa-
ra el mejoramiento de la direccién del aprendizaje, sino un
sistema de administraciin de un plantel escolar, con la inter-
vencion directa de los educandos, a base de autonom’a de los
mismes, que mediante detcrminadas organizaciones, dirigen
la marcha de sus clases, como comunidades en miniatura,
y de todo el colegio, como la comunidad social en pequeno.
Este sistema es muy beneficicso para la formacion ae! e pi-
ritu de comunidad y el fortalecimiento de la conciencia so-
cial, para el desarrollo del sentido de responsabilidad y de la
confianza en uno mismo como en la comunidad, fuera de gue
resueive el problema de la disciplina, porque las normas de
este caricter emanan de los propios alumnos. E te sistema del
autogobierno fundado en la autonomia de los alumnos, hace
de la escuela o del colegio, un verdadero centro de eaucacicn
social y civica.

Como ultimo método caracteristico de este grupo, nos
queda mencionar a “La Escuela en Comunidad de Vida", gue
¢ uno de los que mejor logran la realizacion del sent!do so-
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clal de la educacién. Segin e te método, “la escuela en comu-
nidad de vida, aspira a la educacion para la comunidad por
1nedio de la comunidad” a través de la formacion de In perso-
nalidad del educando. Es decir, que su finalidad abarca el
doble aspecto de la adquisicién y el desenvolvimiento del in-
dividuo y de la colectividad, para lo que persigue la solida-
ridad y la unién en el trabajo ¥ en la vida escolar, haciendo
que el educando desarrolle en si todas las energias (tiles y que
las ponga al servicio de la comunidad, posponiendo sus inte-
reses particulares a los de ésta, con independencia y respon-
sabilidad,

Todos estos sistemas, técnicas y métodos nuevos de edu-
cacién y aprendizaje, se han originado en los paites anglosa-
jones de Norte América y Europa y en los paises latinos y
germanos de este (ltimo continente; no habiendo nacido nin-
guno en estas feraces tierras de América Hispana, que por
sus continuas corvulsiones politicas y su organizacién socio-
econémica, no ha permitido un normal desenvolvimiento del
proceso educativo, que siempre estuvo sujeto a los szares del
caudillismo y la prepotencia terrateniente, debatiéndose en
la indiferencia cuapde no roportando la agresion. Es verdad
que se han realizado reformas escolares de cardcter estatal,
como la de Sarmiento en la Argentina, la de José Pedro Va-
rela en el Uruguay, la de Lizaro Cérdenas en México o la
que actualmente se realiza en nuestra Patria, pero que no han
dado origen todavia al nacmiento de una técnica, método o
sistema propiamente hispanoamericano. Esto no quiere decir
gué 'os maestro; de nuestro continente hayan permanecido
frios e indiferentes a las corrientes innovadoras de la Nueva
Educacién o que les haya faltado inguietud espiritual y ea-
pec.cad ereadora. Multitud de lugares de Latino América se-
fialan otras tantas tumbas donde cayeran precisamente ague-
llo. maestros innovadores que en forma silenciosa y antnima,
tuvieron el coraje de enfrentarse al obscurantismo, a la in-
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comprension y al servilismo, con el noble propésito de darle
otra fisonomia a la escuela, para que cumpla su finalidad Ii-
beradora espiritual v social. Muchos de ellos fueron inmiseri-
cordioramente abatidos o condenados al hambre y a la mi-
serla, precisamente cuando se encontraban realizando su ta-
rea reformadora, su intencién renovadora, aplicando y eunsa-
yando los sistemas y métodos de esta revolucién pedagogica y
social que es la Nueva Educacién, Culintos de esos ensayos que-
darén ignorados para siempre, porque fueron viclenta y dura-
mente ahogados, quizés en la propla sangre de sus realiza-
dores, por el interés y el egoismo. Felizmente, para orgu-
llo del magisterio latinoamericano, se han ralvado del ano-
nimato y han trascendido notables experiencias realizadas
para la aplicacién de los principios v las técnicas de la Nueva
Educacion, que las sefialaremos brevemente,

Justamente a nuestra Patrin le corresponde el honor de
haber sido el pa's sudamericano donde se llevio a cabo el pri-
mer ensaye de Escuela Nueva, por intermedic de ese gran
maestro de todos los tiempos: José Amtonio Encinas. Duran-
te cuatro afios al frente de la direccicn del Centro Escolar
851 de Puno, el Dr. Encinas puso en prictica, en 1908, los mis
modernos conocimientor pedagigicos de aguella época, esta-
bleciendo las clases diferencindas, el prineipio de autoforma-
cién, el conocimiento de la psicologia del nifio campesino, la
educacion integral mediante el trabajo soclalmente 4util, la
libertad y responsabilidad del alumno y la libertad de
accifn de! maestro para disponer el trabajo dentro
de su escuela, a fin de que sus propias iniciativas encuentren
adecuado cauce, porque, “pretender encadenar la e-cueln a
las disposiciones y reglamentos, es matar toda iniciativa en
maestros y estudiantes, cunvirtiéndola en una oficina nota-
rial, donde se guarda, sacramentalmente, las fCrmulas de la
ley"”. Estableci( la més armoniosa colaboracién de lis alum-
nos y el maestro, quitindole a éste su tono autoritario, como



el medio més eficaz para mantener 1a disciplina que brota del
interior de cada educando, como consecuencia de su activi-
dad y la satisfacciin de sus proplos intereses. Imitando los
“Hogares de educacién en ¢l campo”, implantd los jardines
escolares, porque “una escuela sin mirsica y sin flores, tiene
mucho de simil con una prisién™. Introdujo la prueba eseri-
ta clentificamente preparada, anticipindose con el tiempo que
ze nota, a Jas pruebas objetivas tan en boga hoy. Lo escuela
de Encinas “se movid dentro de una actividad ajena a formar
sujetos estudiosocs, que deslumbraran con sus conocimientos
n que fueran tenidos en olor de santidad por sus virtudes, To-
da la doctrina de la escuela gird alrededor de conocer cada
vez més al nifio. Por eso se le dejé en libertad, v dejindolo,
no podia esperarse un tipo de estudiante herméticamente ce-
irado dentro del formalismo de los rnglmentm, sometido a
la voluntad y al capricho del maestro”,

A los veinte afios de aquel fecundo experimento, cuando
el Dr. Encinas cumia el amargo pan del destierro en Europa,
eseribié su notable libro “Un Ensayo de Escuela Nufva en el
Peri”, que condensa, si bien no en forma sisteméitica, todos
los principios e ideas que puso en priictica en aquella feliz ex-
periencia, que ya se halla definitivamente incorporada a la
Historia de lIa Educacién en el Perd, y que, cuando se haga
verdadera justicia sobre dicha labor, se veri que significa el
primer hito del progreso educacional del Pais ¥ que no es
sventurado compararla a las més fecundas realizadas en
Europa v Norte América. Dejo constancia que estas palabras
estén muy lejos de la alabsnza al politico actual y que han
sido inspiradas sdlo por un acto de estricta apreclacién impar-
cial.

Otro feliz ensayo es el realizado por Jesualdo Sosa en la
Escuela de Canteras del Riachuelo, Dpto. de Colonia, Repii-
blica del Uruguay; que constituye una de las experiencias
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cinones de la Pedagogia tradicional como de la contemporé-
nea, tomando de ésta Gnicamente el respeto a la personalidad
y libertad del nifio, para dejarlo que manifieste sus intereses
actuales por medio de la exprerion en funcién de la necesi-
dad. “Jesualdo sostiene que todos los nifics son creadores
en cualquier materia que sea; que por tal razdn, sienten ne-
cesidad de expresarse libremente y que, cuando se les deja
expresar, realizan la expresiém con la originalidad que pecu-
liariza a éste. Sostiene también, que en el problema de la ex-
presién, en el nifio existen dos momentos perfectamente di-
ferenciados: uno, antes del conmocimiento y otro después de
éste, en el comienzo o vias de éste. Que si bien existen leyes
determinativas de todos los fenémenos que se relacionan con
la expresién del nifio sobre todo en la parte grifica en este
primer plano, en este infantilismo, existe desconocimientn
de sus proyecciones en 16 que se refiere a las épocas, poste-
riores a ella. ¥ que lo verdaderamente efectivo en el desenvol-
vimiento del nifio, esti en ese instante en que el nifio empieza
a descifrar los fendmenos exteriores en relacidn con los suyos
¥ con su propio conocimiento. Esperar o llegar a ese momento
y tratar de que aleance un desarrollo que lo faculte para equi-
librar su pensamiento con la expresién, debe ser la base y
finalidad de la actividad escolar. En cuanto a la cultura, ir
déndosela al nifio en relacién con su necesidad dependiente
siempre de esos otros fenémenos que van surgiendo intima-
mente relacionados con sus intereses. La forma de adquirir,
activa y préctica siempre que sea posible y no perder de vista
la proyeccién inmediata de su interés en relacién con la ad-
quisicién a realizar. Dar amplia autonomia al vomimiento
de Jos alumnos ¥ crear con el amor una forma superior de co-
nocimiento entre todos™ (19).

(18) Prdlogo de César Tiempo a “Vida de un Maestro”.
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Jesualdo ha demostrado en los diez afios de su experien-
cia, que “la creacién infantil es el mejor, por no decir el dnieo,
légico camino hacia el conocer, porque realiza con alegria y con
amor la exaltacién del hombre a través de sus propias po-
sibilidades, el reencuentro con su destino y nivela a todos los
individuos en el suefio de poder alcanzar su aptitud cons-
cientemente”,

El insigne wvate y maestro uruguayo, haciendo girar el
proceso educativo alrededor de la nica vida que vive el ni-
fio, infundiéndole plena confianza interior en su capacidad de
creador y realizador original, respetando su individualidad y
I:bertad en funcién de la colectividad, ha resuelto la sparen-
te separacién “entre el nifio orginico, el nifio psiquico y el ni-
fio espiritu”, mediante “una vitalizacién social en el desarro-
llo de la vida del nifio”. Jesualdo proplamente ha planteado
un nuevo método de educaciin: la expresién creadova del
nifio, creacion que debe surgir como la consecuencia de una
necesidad inmediata y como la mds intima manifestacion de su
vo, lo que debe capitalizarse para su formacién y aprendizaje,
rodedndolo del amor y consideracidn que se merece y otor-
gindole la plena libertad que necesita para desarrollarse,
porque “el nifio es la semilla, estd lleno de vida" y solo ne-
cesita la tierra del amor y el sol de la libertad.

El Gltimo ensayo al que queremos referirnos, es el efectua-
do por la Sra. Armanda Alvaro en la Escuela Regional de Me.
rity, en las cercanfas de la capital carioca, y a la que conside-
ra Lorenzo Filho, “la precursora de la escuela renovada en
el Brasil, por la admirable intencién socializadora que la ani-
mé, por la reforma de la ensefianza basada en el trabajo en
comunidad y por la comprensién de cooperacién de la fami-
lia en la obra de la escuela”. Acogiendo las principales ideas
del Método Montessori, la sefiora Armanda Alvaro cred un
sistema propio, con la doble finalidad de educar a los nifios y
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a sus padres, problema éste, caracteristico de las masas cam-
pesinas de América que lo enfoct plenamente, procurando su
golucién mediante eampafias profilicticas, certimenes artis-
ticos y cursillos de extension cultural, y el establecimiento de
“Circulos de Madres”, como organismos colaboradores en la
funcitm escolar y como entidades de mejoramiento social. En
sus “Conclusiones a la Conferencia Brasilera de Educacidn”,
realizada en 1927, esta notable educadora expresd lo siguien-
te: “Los métodos de educaciin vengan de Suiza, de Estados
Unidos o de Italia, desde que se basen en la libertad que con-
sienta la plena expresion de la individualidad, y en el trabajo
que lleva al nifio a observar, a experimentar, a descubrir por
gi, son los Gnicos dignos de ser adoptados hoy dia. La escuela
primaria tiene que ser regional lo que no le impide ser na-
cional. Tanto mejor reaccionari sobre su medio, cuanto maés
adaptada esté. Muchas veces es el Gnico centro de vida inte-
lectual, por lo que debe sentir las necesidades de progreso de
" su region y tomar de por si las iniciativas en beneficio de la

comunidad a que pertenecen sus alumnos”,

La Sra. Alvaro hace uso de programas flexibles, que to-
man muy en cuenta la ensefianza ocasional, la misma que de-
be ser globalizada mediante procedimientos activos, y sus ho-
rarios no son rigidos a fin de que no corten jamis una activi-
dad interesante.
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MEDITACIONES Y ESPERANZAS.,

Una vez que hemos hecho este recuento, rapido e incom-
pleto, pero siempre cansado, y que nos ha mostrade en forma
aproximadamente clara que, cada uno de los sistemas, técnicas
y métodos nuevos, reflejan la inquietud universal de la Hu-
manidad por sus nuevos destinos, ¥ que la Nueva Educacion-
es un movimiento extraordinariamente complejo, estamos en
situacién de hacer un balance y reflexionar: jSe han cum-
plido los fines de la Nueva Educacién tan ausplciosamente
nacida y fervorosamente desarrollada? ;Se ha logrado la for-
macién de la personalidad pletorica de valores, para vivir en
una comunidad también en la plenitud de ellos? ;Se ha plas-
mado el sentimiento de rolidaridad social a base de la mutua
ayuda y cooperacion? ;Se ha hecho del hombre un ser libre ¥
consciente de sus deberes para con la sociedad? Siendo la edu-
cacién el principal factor de la convivencia humana, jse ha

logrado integrar al hombre en un medio de interdependencia,
en el gque cada uno reciba segin la medida de sus necesida-

des y ha conseguido asegurar el porvenir de la democracia?

Desgraciadamente tenemos que rerponder a todas estas
reflexiones con una contundente respuesta negativa, que pa-
rece paradojica frente a la frondosidad de tantas corrientes
doctrinarias y técnicas que tan nobles propisitos encierran,
pero que, también, perece gue estuvieran lanzando a la eduvs
cacion en su caos, deslumbrando con la multiformidad de sus
realizaciones y cavando su propia fosa. Y la caura se halla no
5010 en el proceso y la naturaleza de la civilizacion toda, oue
tiene ur sentido ultratécnico, siLo en que nos hemos olvidada
de los fines de la educacion por haber exagerado las investiga-
clones expcrimentales, tratando le resolver el fendimeno so-
cial educative, Gmcamente desde ¢l punto de vista téenico,
como si algin da pudiésemos medir el espiritu humano econ
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rigurosa exactitud matemaitica; nos hemos desatendido de la
reflexién pedagdgica perdiendo de vista la totalidad del pro-
ceso educativo, porque concedemos importancia exclusiva a
su aspecto técnico. Més se atiende al como educamos con ol-
vido del para qué educamos, a causa de la fantistica velocidad
con que nos movemos por la urgencia de la vida, que ya no aa
tiempo para pensar cudl es nuestro destino. Y e:to es conse-
‘cuencia de la miaxima especializacién a que nos obliga la técni-
ca, que nos hace perder de vista los estrechos vinculos que
unen a la filosofia con las ciencias, las cuales no tendrian uni-
dad ni sentido sin ella; la que a su vez, sin las ciencias, no ten-
dria nada que ordenar ni interpretar, mucho menos armoni-
zar ni fijar ideales. Los sentimientos, ideales y valores de la
ciencia no emanan de ésta, sino de la filosofia que se los con-
cede. Aqui cabe recordar el mensaje de Albert Einstein a la
Conferencia de Londres sobre Ciencia y Orden Mundial:
“Cualquiera que sea ¢l resultado del metodo cientifico ello
depende en absoluto de la naturaleza de los fines que animen
a la humanidad. Cuando existen estos ideales, el método clen-
tifico proporciona los medios para su realizacion. Pero no pue-
de crear los ideales mismos, El método cientifico no nos habria
por si mismo llevado a ninguna parte, m siquiera habria
sido descubierto, si no es por la bisqueda apasionada de una
clara comprension, La perfeccion en los medios y la confusicn
en los fines, parecen ser la caracteristica distintiva de nues-
tra época”. Como producto de la clencia, la técnlea acrecien-
unmmﬂupuununuﬂmhmn!dnuﬂ.pnrqueh
ciencia no puede sefialar las finalidades de la vida, ya que su
funciém es sélo describir, observar, experimentar objetiva y
exactamente, sin cuidarse de los resultados que pueden tener
para el hombre sus descubrimientos, ya que pueden ser indi-
ferentemente destinados a la destruecion o al bienestar de la
persona humana. En el campo educativo se hace urgente, pues,
restablecer el equilibrio que debe existir entre la ontologa y
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la ética pedagogicas, con la técnica pedagigica, situando a ca-
da uno de estos términos en su verdadero lugar.

Por un ex.ceso de clentificismo, de tecnicismo, hemos cref-
do, por un lado, que la educacién ha dejado de ser un proble-
ma y que puede ser resuelts con la aplicacién de un par de
férmulas matemiticas o de dos simples leyes firicas, como s
su objeto fuese independiente del tiempo; y por otro, que esti
muy lejos de constituir una disciplina cientifica satisfacto-
ria, por lo gque no merece mayor reflexiin. Y nada mis falso,
porgue, como ha dicho Mantovani, “la educacién no implica
s0lo el estudio de un hecho, sino también la dilucidacién de un
problema, el mayor vy mas dificil problema quz puede ser
planteado a los hombres, como sostuve Kant. A menudo es
entendida como un hecho y se la expresa con términos de solu-
cién definitiva. Pero la educacidn, por su esencia y por su apa-
riencia, es siempre una tentativa y una posibilidad. Un pro-
blema que reclama respussta, solucién”, Para llegar a resolver
el problema educativo, se debe tener presente que el objeto de la
clencia pedagogica es mas o menos inestable a pesar de que
la naturaleza humana no cambia, pero cada época y tiempo tie-
nen sus propias concepciones del mundo y de la vida, por lo que
no se le puede exigir soluciones definitivas, como cuando se tra-
ta de determinar el nimero de revoluciones por minuto que
debe tener un motor, ya que la educacién es un fenémeno so-
cial, dindmico, subordinado a posibilidades de cardcter vital
y espiritual,

Pero la causa de que no se hayan cumplido todos los fines
de la Nueva Educaciin y de que no podamos responder satis-
factoriamente a Yodos los interrogantes que nos hemos plan-
teado al comienzo de este capitulo, no se debe exclusivamen-
te a la mayor importancia que se ha concedido a la téenica, si-
no también a otros factores.
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Los hombres, abstraidos por un lado, por la ciencia fria
y escueta de téerminos exactos; envueltos por otro, por lo me-
nos noble de la civilizacidn moderna con elvido de los valores
auténticamente humanos como el altruismo, la abnegacion, el
respeto a la personalidad y libertad humanas y, fifalmente, en-
cadenados por los prejuicios, por nuestro afan de dominio y
por el mas imperturbable calculo mercantilista, todo 1o avasa-
llamos y sacrificamos para satisfacer nuestros mezquinos in-
tereses. Por todo ello hemos clvidado los verdaderos fines de
Ja Nueva Educacion y la hemos puesto al servicio de nues-
tra codiciosa e insaciable egolatria. Y si todavia se mantienen
algunos de sus ideales, se encuentran en franco antagonismo
con los recursos y procedimientos de formacién, de conduc-
¢ién y cooperacién que utilizamos corrientemente, a pesar de
tantos ensayos y experiencias felices que nos ha mostrado.

La Nueva Educacién sin pretender ser una doctrina me-
siénien, nos estd mostrando claramente los fines para un mun-
do més humano y mejor, pleno de valores, que es como decir
de libertad; sin embargo, el proceso educativo formal sigue
siendo una pura imposicidn para €l educando, que tiene que
salir el producto fabricado en serie por una maquina, de
acuerdo a la stancarizacion y taylorizacion industrial, antes
que como un ser humano, duefio de su responsabilidad y su
destino. Y esa imposicidn y coaceién que se ejerce en la escuela
y el colegio, contintia en la vida extraescolar, porque no er sino
un reflejo de la organizacidn social, que entiende la educacion
s6lo en funcién de la prepotencia de los unos ¥ la sumisién de
los otros. Y es precisamente esta coaccién ejercida por quie-
nes pretenden seguir manteniendo su situacién dominante,
1a que da lugar a que la necesidad de independencia individual
y colectiva se agudice, llevando a los individuos a buscar su
emancipacion aungue tengan que vivir en constante confusion,
v @ log pueblos a la revolucion social, aunque despucs se tra-
duzca en una nueva tirania.
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Esa ha sido la lucha de los hombres ¥ los pueblos v a pesar
que la situacion del mundo ha variado bastante como conce-
cuencia de las dos sangrientas guerras del 14 y del 39, que sem-
braron la muerte y la destruccidn en los cuatro imbitos del
planeta, han surgido nuevas ideas y nuevos juicios sobre el in.
dividuo y sobre la vida social, nacional e internacional, que ne-
cesariamente repercuten en la politica educativa de los Esta-
dos, que ahora tienen que confrontar y resolver el problema
de una educacion democrdtica-social, que no cuenta cabezas
sino corazones y cerebros, gue se base sobre el alto sentido del
valor del individuo y que demande “el mayor nimero posible
de hombres y mujeres bien dotados, dueilos de si mismos, sen-
sibles al valor espiritual de sus semejantes y conscientes de
sus propias potencialidades”; pero ésto seré posible sdlo cuan-
do el hombre se vea también libre del hambre, de la miseria,
de la desocupacién, del abandono y del temor,

\

For otra parte, es también necesario contemplar la actual
crisis de la familia, que se va agudizando méis y mis, como re-
sultado de las necesidades y obligaciones que impone la vida
moderna con su trifago cada vez mis intenso en todos los
aspectos, exigiendo el desmenuzamiento de nuestra existencia
para poder satisfacerlos diariamente. Se estd produciendo una
desintegracién del grupo familiar, que es la célula bésica y la
armadura solida de toda democracia social. La familia en la
época sctual, es la minima parte de la existencia del indivi-
duo, que por buscar precisamente la subsistencia de ella, ca-
da d'a la abandona mis y en su trajin diario, obtiene mas in-
dependencia, mis libertad de accién y de actitud, lo gue le ha-
ce perder en la misma o mayor proporcion, el sentimiento fa-
miliar. Y la Nueva Educacion comprendiendo justamente este
fenomeno de mayor independencia y libertad de accién del
hombre como consecuencia de la evolucion de la sociedad, y
que es un deseo que siempre latid en el corazén humano, ha
tratado de prepararlo para esa nueva vida, para esas nuevas
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condiciones sociales; pero, el interés y el egoismo por la de-
fensa de las poriciones conquistadas, ha hecho que se ignore
esa noble finalidad y se la tuerza, y se siga educando para una
vida que ya no se va a vivir, sin proporcionar la capacidad ne-
cesaria para adaptarse y conducirse en una sociedad evolucio-
nada y transformada a ritmo creciente. Una de las causas de
la disolucién familiar es, pues, de caricter socio-econémico;
otra se encuentra ‘ustamente en aquellos que tratan de defen-
der la familis, pero que lo hacen con un sentido retrégrada,
sélo como un medio para “conservar” sus posiciones. Estos son
los conservadores de la hora actual que defienden a ia tradi-
cién y al pasado por propio interés y acusan a la Nueva Educa-
cibn como enemiga del pasado. Esto no es asi, porque lo que
pretende es proyectar un futuro mis humano y mejor, origi-
nado en el pasado, imponiendo a cada generacion la obligacion
de trasmitir a las que le sigueny el patrimonio que ha recibi-
do, pero enriquecido y remozado. Acepta la tradiciém en lo que
tiene de noble y digno, pero no permite ser sujetada por ella,
en razon de que el hombre es un constante creador, ambicio-
s0 de realidades desconocidas pero mejores, y esta es la causa
que procure e:tablecer la evolucion hacia ese mundo mejor
que se sintetiza en el progreso. Y desde este dltimo punto de
vista, no hay novedad mis viejn que la Nueva Educacion, co-
mo ha dicho Lorenzo Filho, porque en todo tiempo ha existi-
do denunciando los errores, la incapacidad y la ineficacia de
la educacion tradicional

La Nueva Edueacién, con su sentido de formacion inte-
gral, tanto en lo que se refiere al individuo como a la socie-
dad, plantea la solucién de la aparente antinomia entre la edu-
cacién individual y la educacidon social, que interesa a muchos
siga subsistiendo. Este interés hace que, por un lado, se quiera
formar individualidades fuertes, capaces de avasallarlo todo y
poner a su servicio cuarto esté a su alrededor, sin re petar
gino aquello que les sea Gtil para su fines, por lo que impiden
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cualquier aspiracién y cualouier deseo que tienda hacia nuevas
formas de vida; para ello hacen abstraccién de todo lo que
significa colectividad y sentimiento social. Por el otro lado, no
solo que se olvida al individuo como persona, sino que se
trata de formar Gnicamente autématas, engranajes de la so-
ciedad estatal; individuos mecénicos que cumplan exactamen-
te su rol dentro de la magquinaria social, donde todo se halla
rigurosamente controlado por el cileulo matemitico y com-
prendido silv en funcién de la e:tadistica. Propiamente se
mata la vida humana v se la reduce a su sola dimensién social.
En uno ¥y otro lado no es posible pensar ni mucho menos ha-
blar con libertad, porque ella sélo es permisible cuando no
contradice ni choca con el principio imperante y la consigna
opurtunamente dada. En cualquiera de los dos lados la fun-
cion esencial del espiritu debe ser totalmente anulada, sacri-
ficada.

La Nueva Educacifn, con verdadera visién de lo que es la
democracia social, no hace abstraccién ni del hombre ni de la
sociedad, por lo que plantea la formacién de la personalidad
auténoma, libre en el pensar y el obrar, independiente y res-
ponsable, pletérica de valores y con suficlente conciencia so-
cial, para integrarse en la sociedad y ponerse a su servicio por
propia conviceién., Busca “el desenvolvimiento de la plenitud
humana, la conquista de un magnifico equilibrio entre espiritu
e instinto, idea y sentimiento, disciplina y libertad, capacidad
contemplativa y capacidad de accién". La sociedad a su vez, de-
bera respetar las aspiraciones méas altas de la conciencia indi-
vidual y todos los derechos de la personalidad, sin pretender
absorverla; como (nica forma de mantener el equilibrio esta-
ble entre la personalidad humana y el espiritu de comunidad,
para con esta garantia formar una sociedad mejor. Pero el res-
peto a la personalidad implica de hecho el reconocimiento de
su libertad y esto es lo que no se gquiere comprender, La forma
justa de armonizar la conciencia individual con la conciencia
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social, es mediante la libertad, que permite la realizac/én de
la personalidad y la plasmacién del espritu de comunidad.

La libertad que busca vy anhela la Nueva Educacién, es
agquella que le hace sentir al hombre la responsabilidad para
consigo mismo y para con los demis; una libertad que signifi-
ca formacién de la personalidad en la plenitud de los valore-;
una libertad que consiste en autodisciplinarse, para no hacer
hqunqﬂmdnnhqmndm;muuhrudqmu:um
liberacién progresiva del espiritu para llegar a su plena con-
quista por la razén y que haga del individuo un ser autdnomo
pero responrable de sus actos. La Nueva Educacifn es un a-
prendizaje de la verdadera libertad, equilibrada, armoniosa,
capaz de hacer exclamar al hombre: “Aungue en la libertad
estuvieran todos los peligros, y en la servidumbre toda la
tranquilidad, yo preferir'a sin embargo la libertad, porque la
libertad es la vida, y la servidumbre es la muerte”. S6lo una
libertad asi entendida, puede asegurar el porvenir de la autén-
tica democracia social, de aquella en que los derechos de los
ciudadanos se hallan garantizados por los deberes correspon-
dientes y donde el altruismo, la abnegacién, el sacrificio, la
comprension, la fraternidad, la tolerancia v la solidaridad jue-
gan el papel principal. Aquella democracia, donde la garantia
de la libertad, sea el eriterio cultivado en el mayor niimero po-
sible de individuos; porque no hay que confundir la democra-
¢cia v la libertad con la unifoymidad paralizante ni con la au-
sencia de criterio individual. Tampoco debe confundirse con

la anarquia cruda de la pasién y los impulsos desenfrenados.

Frente al derrumbamiento catastrifico de la familia por
las causas que ya hemos sefialado, la Nueva Educacion afano-
samente se plantea la formacion de futuros padres que tengan
conciencia de su deber como tales; que antes de buscar su pro-

pia tranquilidad y sosiego, capaciten a sus hijos para poder ac-
tuar inteligentemente y conducirse por sf mirmos; que en vez
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de imponerles sus propias ideas y convicciones, perniitan gue
adopten sélo aquellas que entienden y comprenden; que en
vez de sujetarlos dentro del pufio de hierro y la mano dura, les
dejen el margen de libertad que reclama su edad, para no de-
tener ni desviar la formacitn de su personalidad. La au.en-
cia de sentimiento familiar que se acrecienta hoy en dla, tam-
bién es consecuencia de la anarquia del hogar, que se produce
por la incomprensitn y falsa orientacion de los padres. Los hi-
jos quieren librarse lo mis pronto de la tutela hogarefia, por-
que ésta les significa Gnicamente imposiciones y coacciones,
muchas veces por obra de un carifo puro, en lugar de ser el
medio natural donde se disciplinen interormente y compren-
dan el valor de la dignidad de su propia persona. Y si a esto
agregamos el mal ejemplo en contradiccién flagrante con las
admoniciones y exhortaciones, tendremos el cuadro completo
del desquic’amiento familiar que trata de evitar la Nueva
Educacidn, con pautas de acuerdo a la realidad rocial y a la
naturaleza humana,

La méxima de la Nueva Educacién de “educar en la vida,
por la vida y para la vida", ha sido mal comprendida y peor
interpretada, porque se jurga que esa educacién delwe de ser
para la vida actual, como si el nifio la va a vivir invariable-
mente y como si nunca ha de dejar de ser nifio. Por otra par-
te, el cuadro que nos presenta la vida actual es demasiado
sombrio: la incomprension y el egoismo campea por doquier,
¥ya no se respetan lac ideas ajenas, la libertad humana es me-
nospreciada, la prepotencia de la fuerza es la Guica razon va-
ledera, el sent'miento filial ¥y nacional es destru’do por el fa-
natismo politico. [Seri posible educar al nifio para esta vidd
anarquica y cadtica? Lo que quiere decir esa hermosa senten-
cia, es educar al nifio y al adolescente para aquellas condicio-
nes de ru existencia futura, de cuando sea hombre, en un mun-
do més elevado y super.or, que todavia no se conoce, pero del
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cual va se presiente su orienfacién y sus posibilidades. Esta
preparacién significa capacitailos para adaptarse con sentido
eritico, valerse por i mismos y saber salvar las vallas que se
opongan a ru serparacion espiritual, social y material.

En esta hora de lJa Humanidad en que nuevamente se
plantea su reconstruccin o su muerte, no se puede descono-
cer el valor de los postulados de la Nueva Educacion, que ha
proporcionado los medios para que los hombres podamos en-
focar todos los problemas con sentido humano y justo, para
reconocer el bien y el mal donde quiera que se hallen; pero que
no hemos querido aceptarlos y que los hemos torcido en beie-
ficio de nuestros mezquinos intereses, de nue:tros recale.tran-
tes egoismos y de nuestras bajas pasiones. Meditemos sobre
todas las reflexiones que nos hemos planteado y tengamos la
firme esperanza de que si se cumplen y realizan los princi-
pios fundamentales de la Nueva Educacién, que se hala al
servicio de la personalidad y la comunidad, que busca el pro-
greso material, moral ¥y social de los pueblos, llegard ¢l mc-
mento gue se produzca la sintesis armoniosa que permita una
vida mis humana y mejor lo mis riapido posible, en gue el
hombre aeje de ser lobo para el hombre.

Y para terminar: invoquemos a los manes de esta vieja
y gloriosa Universidad del Cuzco, para que de sus ci.ustros
se irradie la luz del nuevo espiritu, la revaloracion del Huma-
nirmo que nos haga mas comprensivos y mMenos IRaiwces, pa-
ra que de sus aulas emerjan hombres de personalidad vigorosa
y.firme, capaces de sacrificarse por ese tesoro sin precio gue
es nuestra libertad como individuos y nuestra mdependencu
como pueblo y nacidén.



TR —— T —, TS

EL FONDO FILOSOFICO DEL PRINCI-
~ PIO DE LA RELATIVIDAD |

Por M. A. Rail Vallejos

Nos parece ya innecesario destacar la significacién que ad-
quiere al paso de log afios, el principio de Ia relatividad, que
en forma tan fecunda vy feliz desarrollara la mentalidad del
profesor Alberto Einstein.

Con ¢l mencionado prineipio, que tuviera y tiene tan am-
plia repercusion en el campo de las ciencias fisicas, se ha da-
do un paso tra cendental en el campo de la mecinica, y ya
es posible manifestar que los conceplos sustentados por las
inteligencias de Galileo y de Newton, han sido transformados
en forma efectiva.

Después de que el principio de la relatividad, adquiere
ante el criterio einsteiniano, rus mas resonantes consecuens
cias, es posible advertr que los estudiosos destacan la actuali-
dad del pensamiento del ilustre autor de las teorias relati-
vistas y remarcan la innegable aplicacidn que tiene en el
camjo de los conocimientos [V ico-matemaiticos.

El principio de la relatividad sustentado en las concep-
ciones del profesor Alberto Einstein, afirma que todo movi-
miento tiene directa relaciin con la situacion del observador,
que lo comprueba de acuerdo a un determinado sistema. Y en-
tre ctras consideraciones, agrega que el m.smo ohservader
es el que constata la relatividad del movimiento, pues de a-
cuerdo con lo expuesto por el destacado catedritico, no exis-
te experiencia alguna que alcance a comprobar la existencia
del movimiento absoluto en nuestro universo.

Y después de lo expue to, debemos expresar que la con-
clusién esencial a la que arriba, la vigorosa inteligencia de
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Alberto Einstein, es que, en el interior de un sisterna en mo-
vimiento, los hechos mecinicos se producen en igual forma,
que si el precitado sistema re encontrara en reposo.

Cabe sefialar que, sobre el principio de la relatividad que
tan notor'o renombre diera al notable matemitico, se han
efectuado diversos estudios, destinados a investigar sobre su
origen hirtérico v la enunciacién del mismo por parte de los
precursores del pensamiento einsteiniano. Por su parte, el
profesor Desiré Papp, ex-catedriitico de la Universidad de Vie-
na (Austria), en una conferencia dictada #n Buenos Aires,
manifestt aue, el principto de la relatividad ha sido enuneciado
por Nienlfs Copérnieo, Galileo Galilei ¥ fundamentado por
Alberto Einstein, Sobre este punto. ver nuestro trabaio inti-
tulado ACERCA DE LAS TEORIAS RELATIVISTAS, de
proxima aparicién,

No- parece conveniente sefialar la importancia de ese
principio de la relatividad, sustentado bajo su forma mate-
mitica por parte del autor de las dos teorfas relativistas, de
certera repercusion en el mundo de las ciencias f'sicas. A es-
te respecto. con todo acierto ha dicho don Emilio Fernéndex

Camus, después de referirse a la evolucién cientifica v filoss-
fica que va del ALMAGESTOS de Claudio Ptolomeo, hasta la
moderna relatividad: “Esta evolucidn que sefialamos a gran-
des rasgos culmina en el famoso Einstein, al que debemos la
construccién de la teorfa fisico-matematica, a8 base del rrin-
cipio de la relatividad. Es decir, que unn idea tan sene'lla, f4-
cilmente comprobable, v que corresponde al campo de la epis-
temologa, lo ha vuelto todo al revés, al ser trasiadada por
Einstein a la tierra firme de la fisica” (UNA NUEVA CON-
CEPCION DEL MUNDO Y UNA NUEVA CIENCIA DE LA
NATURALEZA, pigina 177. Revista de la Universidad de La
Habana, Cuba, afio 1, niimero 5, Setiembre-octubre de 1934).

Se deduce por el trozo reproducido, que 1a idea o el prin-

cipio de la relatividad, generatriz de las formulaciones del pro-
fesor de ln Universidad de Princeton, resulta notoriamente

sencilla. Y en conereto, concede especial importanc a a la si-



tuacion del observador, a los efectos de realizar las corres-
pondientes comprobaciones.

La situscién misma del observador es la que contribuye
1 estahlecer lns respectives relaclones, con el fin de afirmar la
presencia del movimlento relative en nuestro mundo mate-
rial; ¥ e! inevitable fracaso a que se encuentran condensdas
todas las experiencias encaminadas a confirmar la existencia
de un movimiento absoluto. La inexistencia de un movimiento
de esa Indole en el universo, resulta una de las consecuencias
mas trascencertales logradas por la sguda mentalidad del
profesor A. Einstein.

En realidad, con ru aguds inteligencia el autor de las teo-
rias relativistas observd que todas las experiencias destinadas
a afirmar la existegcia de un movimiento absoluto en el mun-
do f'sico, estaban sefialadas por el fracaso completo. ¥ apo-
yado en el principio de la relatividad y las condiclones de su
mismo sistema, el destacado ex-profesor de las Universidades
e Zurich y de Praga, llega a la consecuencia pesterior, que
en un sistema en movimiento uniforme, los acontecimientos
de cardcter fisico-mecanico o dindmico se producen en idéntica
forma, que & el precitado sistema se encontrara en estado de

Dentro de esa consecuencia, y como ya otros autores lo
han advertido se encierra una de las mayores conquistas cien-
tficas que nos ofreciera el presente siglo, y en el cual las ecua-
ciones relativistas han traido efectos innovadores sobre las es-
tructuras que tan genulmente construyeran las inteligencias
de Gallleo Galilel y de Sir Isaac Newton.

Y de alli, con el principio de la relatividad se parte ha-
cia ura interpretacion amplia del movimiento en ¢l universo.
¥ 108 perece también, que, con tal prineiplo, se revela el sen-
Ldo eritico del profesor Alberto Einstein, cuyas repercusios
nes re:wlitan tan eficaces para una interpretacion de la natura-
leza. Su Incorporacian, como elemento motriz de donde arran-
ca el pensamiento einsteiniano, nos informa de la importan-
cia que reviste para las modernas concepciones fisicas.
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Lo esencial del principio de 1a relatividad, es el papel que
le asigna el profesor Einstein y la indudable sign‘ficacién que
adquiere para comprender el movimiento relative. Ya distin-
tos autores, consagrados al estudio del desarrollo de los cono-
cimientos {*sicos, declaran que aunque el precitado principio
de la relatividad haya sido expresado por anteriores cientis-
tas, el mismo no ha sido explicado y sistematizado en la forma
que lo ha hecho el profesor Einstein. Y la exposicién exhausti-
va de las derivaciones de ese principio, conduce al méncionade
matemitico a la fundamentacién de una de las teorfas de ma-
yor celebridad y renombre que se han presentado en el cam-
po de las ciencias naturales.

Alberto Einstein, ha dicho en cierta ocasién a uno de sus
biégrafos que en realidad, para establecer los fundamentos
esenciales Je su teoria, comenzd por efectuar una critica de
las premisas aceptadas por otros {isicos y rechazar lo que ellos
aceptaban como evidente. De tal suerte, ha ido conquistando
sus propios conceptos acerca del movimiento relativo en la na-
turaleza y en su marcha progresiva, se revela su sentido de
observacidn, De este modo, llegan a una conclusién trascen-
dental ya que aports un nuevo principio fecundo para la f'-
sica, y por el cual se afirma que, en un sistema en movimiento
uniforme, los hechos fisicos se producen de la misma manera,
como si ¢l referido sistema se encontrara en estado de repo-
S0,

La mentalidad despierta y penetrante de Alberto Einstein,
que fuera Director del Instituto Kaiser Guillermo, nos revela
que supo filtrar mediante la agudeza del andlisis, las apor-
taclones ofrecidas por la fisica clisica, de suerte que rus prin-
cipios innovadores nos llevan a enfrentar bajo distinto crite-
rio los mismos problemas tratados desde los tiempos de Gali-
leo y de Newton.

Y tiene vital significacién, el movimiento y su- procesos
en el desarrollo bésico de las especulaciones relativiitas. Al-
berto Einstein, en concreto partio de un principio, que le per-
mitié a su pensamiento, nuevas amplificaciones v nuevas in-
terpretaciones de los sistemas de referencia en ¢l mundo de la
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naturaleza. ¥ tal principio, ha fido el punto de apoyo de una
obra critica reconstructiva de los fundamentos de la fisica cla-
sica.

Nos parece necesario referirmos a lo expuesto por don
Adrian del Valle, en su ensayo intitulado EL. MOVIMIENTO
CREADOR, en el cual después de examinar un articulo de Al-
berto Einstein, denominado “La Unidad de la vida", declara
este ultimo que al principlo y al fin, era el movimiento y que
no podemos saber mis. Luego de ello, Adriin del Valle ma-
nifiesta “En realidad, el sabio autor de la teorfa de la relati-
vidad no ha expuesto una férmula nueva, pues de antiguo ha
habido quienes han concedido al movimiento una importancia
suprema; pero sl le cabe el honor de haber dado una bass eien-
tifica a lo que no pasaba de ser una especulacién filostfica".
(EL. MOVIMIENTO CREADOR, piginia 337. Revista Bimestre
Cubana, La Habana, Cuba, Volumen XLVII, nimero 3, Mayo-
junio de 1941).

Y en ese interesante ensayo que hemos mencionado de don
Adridn del Valle, resalta la importancia que adquiere el movi-
miento desde la escuela jénica con Anaximandro, Demdcrito,
Aristoteles, Renato Descartes, Tomis Hobbes, Espinoza, Leib-
nitz, Schopenhauer, Hartmann, Heriberto Spencer, Lord Kel-
vin, Bergson, Ostwald y Hegel, hasta retornar al pensamiento
einsteniano. Si bien apoya la conclusién defendida por Eins-
tein, o la formula —como él le llama— de que algo se mueve,
arriba al concepto de que no es posible negar la realidad de la
materia ¥ no se la puede despojar de ese cardcter, ya que no
es {ictible considerarla reducida a elementos que revisten las
cualidades de los entes materiales.

En concreto, ha planteado el profesor Einstein, con toda
claridad el problema del movimiento y revela al decir que al-
go s& mueve, un complejo problema, pues no es posible preci-
sar la intima estructura del movimiento fisico con todas sus con.
secuencias epistemolégicas.

Es innegable que aceptando q s2 el autor de las teorias re-
lativistas, anhela llegar al conocimiento improbable de ]a es-
tructura de lo que se mueve se aprecia ya la trascendencia que
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adgquiere el movimiento en ¢! campo de sus investigacione- fi-
sico- matemiticas. E1 m'smo art’eulo, citado por don Adrian
del Valle, presenta la cuestibn de que a Einstein, no sélo le
preoctupa establecer la naturaleza del movimiento, s'no  que
también anhela llegar mis lejos a fin de determinar que es lo
que se mueve en el mirmo universo, ¥ que, trascendiendo los
limites de la {is/ca nueva, se instala en el campo de las puras
especulaciones metafisicas.

Esto es parte dnl proceso intelectual que lleva a Alberto
Einstein, no sélo a formular un principio fundamental, para la
f'sica y 1n matemitica; rino que también lo enfrenta con otro
drduo problema y que es el de precisar la estructura del ob-
jeto o elemento que se mueve.

Inevitablemente ello conduce al menclonado problema,
hacia un terreno filoscfico y metafigico, en el cual se pueden
efectuar sutiles especulaciones, acerca del movimiento rela-
tivo,

Concretindonos ahorn mis a nuestra cuestion, resulta que
de acuerdo al articulo citado por don Adriin del Valle, inti-
tulado “La unidad de la vida”, ¢l notable profesor Einstein
declera que todas las ciencias se unifican en la {'sica y se sim-
bolizan por ella y Ia férmula a 1a cual todo se puede reducir
#e expresan con los términos: algo se mueve, Para el autor de
las teoriss relativistas tales palabras constituyen la positiva
sintesis del conocimiento humano.

Mlﬂm un aspecto fundamental del pensa-
miento einsteiniano vy se estima la primacia que adquiere el
movimiento fisico para interpretar a la naturaleza. En reali-
dad, desde el mismo principio de la relatividad sustentado por
‘el notable matemdtico, una parte fundamental de su obra se
dedica al estudio del movimienta relativo.

La enunciaciém del principio de la relatividad, como va
lo dejfamos expuesto, ya habia sido expresado por figura- tales
como Copérnico, Galileo, Poincaré, etc,, y su ulterior funda-
mentacién nos Heva a valorar la trascendencia del supradicho
principio tal como lo ha entendido el profesor Alberto Eins-
tein. El desarrollo del principio de la relatividad y del movi-
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miento relativo, ha sido explanado brilantemente en la prime-
ra etapa de sus formulaciones matemiticas v que se intitula:
“Teoris especial o restringida de la relatividad”™,

Ese ‘principlo tiene amplias crnrecuencias para las clen-
cias fisicas y para el conocimiento del mundo exterior que nos
rodea. Es evidente, que la aplicacion del principio por Eins-
tein, para el analisis de los movimientos y traslaciones ad-
quiere un nuevo sentido ¢l estudio del movimiento en la fisica,
lo cual transforma los conceplos defendides por los pilares de
la mecinica clisica.

Ernest R. Trattner, en su val'oso trabajo intitulado *EINS-
TEIN O LA DOCTRINA DE UN UNIVERSO QUE SE EN-
SANCHA, que citaremos en otras oportunidades en este arti-
culo, se refiere a las modalidades que presenta el antagonis-
mo entre el principio de la relatividad y la velocidad de 1a luz,
gue es una constante. Sefiala asi gue Alberto Einstein, se en-
frenta con dos hechos que parecian er mutuamente contradie-
torics ¥ si bien acepta la légica de) razonamiento que demues-
tra la oposicién entre ambos, nos aporta su solucicn, Para arri-
bar a esa soluc.én, es preciso que modifiquemos los conerptos
de absolutos v de independencia que caracterizan las clisicas
nocicues del espacio v del tiempo.

Con una modificacién de conceptos tradicionales, como lo
afirma E. R. Tratiner, se elimina la rad’cal oposicicn de los
dos principlos'de la relatividad y de la constancia de la velo-
cidad de la luz, que durante mucho tiempo preocups a los clen-
tificos. (Ver: EINSTEIN O LA DOCTRINA DE UN UNIVER-
SO QUE SE ENSANCHA, Diario “La Nac'én”, Ciudad Truji-
llo, Reptiblica Dominfeana, 18 de mayo de 1950, pigina 57, co-
lumna 7 v B).

Luego ¢! mismo auvtor, declara que la teorfa especial se
apoya en la deseripeidn de un acontec/miento que es perfecta
si se registran el espacio y el t empo coordinados y que o
variable de acuerdo al movimiento relative del proplo obser-
vador. Dice que se le denomina teor a especial, debido a que
afirma la relatividad de los movimientos uniformes. Agrega



también que, es cuestiin de experiencia diaria que “todos los
acontecimientos mecénicos se producen en un sistema que se
mueve uniforme y rectilineamente” (Trabajo citado, pag. 57,
columna §8).

De esta manera, y de acuerdo a lo expuesto, la diaria ex-
periencia nos sefiala que nos encontramos siempre en el inte-
rior de un sistema gue se mueve uniforme y rectil'neamente.
En base a esa comprobacion elemental, admitida por la fina
logica de Alberto Eeinstein, se establecen los lineamientos del
eelebrado principio de relatividad. El sistema que nos presen-
ta el globo terriqueo para las comprobaciones de los hechos
mecinicos, nos induce a aceptar la existencia de un tipo de
sistema en movimiento uniforme, si bien no podamos califi-
earlo de rectilineo ya que la tierra, registra una innegable va-
riedad de movimientos y traslaciones por el espacin césm'co.

Al estudiar un gistema en movimiento uniforme, realiza
Alberto Einstein importantes comprobaciones y establece el
principlo de la relatividad de vigencia permanentemente en ¢l
campo de la fsica. Tenemos que llegar a la conclusion de que
en nuesira tierra v el sistema que ella nos ofrece, presenta
una pocion adecuada de que nos encontramos ver ficando ex-
periencias en el interior de un sistema en movimiento unifor-
me.

Como bien lo indica Ermest R. Trattner, sélo e~ pos'ble
comprobar el movimiento por comparacion, con otro objeto o
cuerpo. Y si nos encontramos en el interior de un sistema en
movimiento rectilineo y uniforme, no tenemos la idea preci-
sa si estamos en movimiento o en reposo; y para ello, es nece-
sario fijarnos en algin objeto interior, a los efectog de obtencr
una conciencia cabal de que nos trasladamos en alguna direc-
cién, El concepto de que silo establecemos la existencia del
movimiento por comparacidn, tiene mucha importanca en el
curso de las formulaciones expuestas por Alberto Einstein.

Existen algunos conceplos ya enunciados por Ernest R.
Trattner en ¢l mencionado trabajo y es que, en realidad el in-
dividuo no advierte en el interior de un sistema en movim en-
to uniforme, tal traslacién. La constatacién del estado de mo-
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vimiento surge como consecuencia de fijarnos en un obhjeto o
cuerpo exterior,

El mismo autor, en su trabajo sobre las teor‘as de Alberto
Ein-tein, después de comparar los hechos mecénicos que se
producen en dos barcos en estado de movimiento uniforme,
manifiesta lo que se transeribe a continuacidn: “En realidad,
todos los fendmenos se producen dentro de ambos barcos exac-
tamente del mismo modo ¥ si nos halliramos dentro de ellos
no nos dariamos cuenta del movimiento. Sin embargo, cuande
nos situamos en la cubierta de uno de los barcos ¥ miramos al
otro sabemos que se mueven el uno con respecto al otro, Asi
la aver guacicn del movimiento rectilineo uniforme es impo-
sible sin referencia a lo que lo rodea”. (Trabajo citado, pagi-
na 57, columna §),

Con esta cita de ese investigador, advert'mos que en el in-
terior de un sistema en movimiento uniforme, no podemos
comprobar su ex'stencia, si no nos referimos a algoe exterior
del sistema. Las acciones mecinicas que se producen en el in-
terior del mi'mo, son similares al del estado de reposo. En rea-
lidad, si nos salimos al exterior del sistema para reparar en al-
gun cuerpo, nos resulta imposible comprobar la traslacion,

Eon notoriamente s'gnificativas las consideraciones apor-
tadas por el profesor Alberto E'n te'n,, al referirse a un siste-
ma en movimiento rect’l'nec v uniforme, pues su estado por
los hechos mecinicos acaecidos en su interior, resulta equiva-
lente al de un sistema en reposo,

Otra contribucion trascendental dada por el criterio eins-
teiniano, es el que conc'erne al problema de la simultaneidad
y con la cnal, logra establecer con precisicn el concepto de Ia
relatividad de la simnltaneidad. Al presentar el ejemplo dado
por Alberto Eeinstein, sobre esa cuestién, Ernst R. Trattner,
deciara que los acontecimientos que aparecen como simulté-
neos para un cueipo de referenca rig'do, no lo son para otro
cuerpo de referencia en movimiento. En concreto, para com-
probar la simultaneidad de los acontecimientor, es ineludible
destacar el s'stema de referencia que empleamos en esa expe-
riencia.
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El mismo autor remata su razonamiento con estes térmi-
nos: “En consecuencia, todas ias declarsciones con respecto al
tiempo dependen del punto de vi‘ta del observador que dew
eribe los hechos, v son diferentes para dos observadores que
s¢ hallan en movimiento el uno eon respecto al otro™, ¥ mu-
cho mas adelante, sintetiza su exposicion, con lo sigu.ente “En
otras palabras, lo que parece s multineo en un marco de refe-
rencla no seri simultineo en otro”. (Trabajo citado, pagina
58, columna 1).

‘Ante ello, podemcs slcanzar la afirmaciin que toda la pri-
mera etapa de la obra relativista, se encuentra dominada por
al principio de igual naturaleza. La relatividad del movimien-
to uniforme, la igualdad entre los hechos que se ver!fican en
el interior de un sisterna en movim'ento uniforme y recti-
lineo, con uno en reposo, y ademsis, la relatividad de Ia si-
multaneidad configuran el aspecto central de la tecria e pe-
cial o restringida oe la reiatvidad,

" ¥ la igunldad entre los hechos ["sicos acaecides en el in-
térior de un sistema en movimiento uniforme y rectllineo con
otro sistema en estado de reposo, simboliza una de las ma-
yores aportaciones clentificas del presente siglo. Ademis, el
principic de la relatividad, tfene especial vigencla cuando
intentamos describir los acontec'mientos que se producen en
el interior de un sistema de referenca elegido. La agilidad
mental, revelada por Alberto Einstein, al estudiar la. formus-
laciones newtoniana®, nos pone en condiciones de interpretar
el anilisis llevado a cabo por el ilustre matematico, qu« fue-
rh catedritico en las Universidades de Zurich y de Praga. En
el mencionado anélis's, Alberto Eiﬂ.lt.ﬂ.ﬂ. af' rmia la convenler-
cla de no eliminar ninguno de los elementes que figuran en el
sistema de referencia elegido. nu e suima, ese invest gauor
establece positivamente la vigencia de la relatividaa del espa-
cio y del tiempo; ¥ la relatividad tamb.én, de toaa tra.la-
cidn. :

* Con In solidez de su razonamiento ligico, Einstein llega a
la conclusiin de la semejanza ex stente entre los elect s rie-
cinicos de un sistema en movimiento rectilines y uniforme



con un sistema en reposo, Para la inteligencia fecunda de su
autor, los hechos mecdnicos se producen de igual modo en
cualesquiera de los dos sistemas.

La indagacién einsteiniana afirma la conveniencia de
establecer las condic.ones que encierra cada sistema y anali-
zar todos los elementos que configuran tal sistema. Sdlo asi es
posible alcanzar las conclusiones innovadoras de este inves-
tigador, que en resimen, amplia los limites de la llamada fi-
sica clasica y ofrece otros horizontes a la investigacién cienti-
fica.

En concreto, al presentar la idea de un sistema de refe-
rencia para estudiar los fendmenos inherentes a tal sistema,
apunta hacia la estructuracién de un concepto de que, en ca-
da sistema los hechos re produce en una forma determinada.
Con ello se opera la superacién de ciertos principios aplicados
en la mecinica newtoniana y se sostiene el predominio del
principio de la relatividad.

Es innecesario destacar los certeros ejemplos y relacio-
nes logicas utilizadas por el ex-profesor de las Universida-
des de Zurich y de Praga, para alcanzar sus mejores conelu-
siones. Existe a nuestro entender, una filosofia einsteiniana,
la cual se pone de relieve cuando su autor enfrenta los fe-
némencs de la naturaleza.

Esta manera de filosofar, nos parece que se encuentra ex-
puesia en su principio de la relatividad, en el cual aplica la
agudeza de un anilisis epistemolégico, ¥ as! ha explicado con
certcza ol desarrollo de acciones mecinicas y dinimicas, que
constitujan profundos problemas,

En realidad mucho de la obra realizada por Alberto Eins-
tein, se apoya en el hecho de que su criterio no admitid las ex-
plicaciones sostenidas por otros cientificos. Y le corresponde
por ello, desarrollar principios que sus predecesores no alean-
zacon a fundamentar y explicar debidamente, Es evidente por
otra parie, que, Alberto Einstein, ha tenido aniecesores en la

enunciacién del principio de la relatividad, entre los cuales, -

distintos inve:tigadores, han mencionado desde Nicolés Co-
pérmico hasta Ernesto Mach, pero le corresponde al precita-
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do Einstein, el elevado mérito de haber logrado tan admira-
bles ¥y profundas conclusiones.

Al recibir una serie de conceptos ya sostenidos por otros
cientirtas, se consagra el profesor A. Einstein, 8 un examen
critico y epistemolégico de suerte que logra abrir nuevas vias
en la interpretacion de un hecho fisico y se separa siempre,
de una concepeitn unilateral y estrecha del mundo fenomé-
nico, a la cual se hab’a adherido importantes personalidades
consagradas al estudio de la fisica.

Al explanar y consolidar el principio de la relatividad, Eins-
tein realiza una de las mais fecundas tarcas en el campo de las
clencias {isicas. Las conclusiones a las cuales arriba, si bien
parecen evidentemente légicas y adecuadas al pensamiento
actual, revisten una modalidad innovadora que nadie habia
sefialado hasta la aparicién de sus teoras relativista-,

El prineipio de la relatividad, se presenta como el centro
¥ la ralz fundamental de todo el posterior desarrollo de sus
formulaciones fisicas y geométricas. Arrancando de un prin-
cipio que los mismos estudiosos han calificado de sencillo
y comprobable, como por ejemplo, lo manifiesta don Emilio
Ferniindez Camus en el articulo mencionado al comienzo de
estas piginas—, ha llegado a tan sorprendentes como valede-
ras conclusiones.

Para €] citado autor, la idea de la relatividad, pertenece
al terreno de la epistemolog’a ¥y lo ha vuelto todo al revés
al ser trasladada por Alberto Einstein, al terreno firme de la
fisica. (Articulo citado, pigina 177). Con ello advertimos, que
se asevera que tal idea tiene su origen epistemolégico y su
aplicacién a la fisica es la tarea admirable consumada por el
ilustre profesor,

Resulta indiscutible destacar gue ciertas ideas utilizadas
en ¢l campo de las ciencias fisicas y naturales, no han tenido
su nacimiento en tales ciencias. Por ello, el progreso de la e-

clentifica, ha favorecido la estructuracién de
principios empleados posteriormente en distintas asignaturas.

Y en ningiin momento puede negarse la trascendencia
del principio de la relatividad. Sobre su fundamento fisico y
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mecinico, han ido surgiendo conceptos innovadores, a los cua-
les ya hemos tenido oportunidad de referirnos.

En realidad, como acertadamente lo manifiesta don Emi-
lio Fernindez Camus, el pensamiento relativista desde los
tiémpos de Leibnitz hasta los de Ernesto Mach, en forma
progresiva va cobrando su vitalided y consistencia. Y bajo
ese influjo, reculta evidente que el mismo Alberto Einstein,
*e encuentra ante una herencia de ideas de tipo relativista, que
influye sobre su personalidad y le sirve para echar la base
@ una de las teorias, que se sefiala ante la critica de agudos
investigadores, como una de las conquistas mis maravillo-
sas de la inteligencia humana.

Para terminar diremos que para E. Bergson, citado por
Adrian del Valle, toda la realidad exterior se conereta en el mo-
vimiento. Por otra parte, sabido es la importancia que para ¢l
autor de “Pensamiento ¥ lo movible”, reviste ¢l movimiento -
y el devenir en su interpretaciin del universo fisico.

Enrique Bergson se confagré intensamente a la tarea
de interpretar la realidad del universo, que de acuerdo con sus
razonamientos, se concreta a un fluir incesante, Y para el dis-
tinguido filésofo francés, la conciencia humana solamente
puede captar todo lo temporal, como una duracién y esa es
la inica forma de conocer el devenir.

Existe alli, desde luego, una interpretacion idealista y
subjetiva del tiempo. ¥ para advertir, su oposiciin al pensa-
miento de Alberto Einstein, el notable fisico-matemitico, ¢l
tiempo fisioo se determina en relacién directa al sittema
de referencia en el cual se instala el observador. Ese tiempo,
se establece de acuerdo al estado de movimiento uniforme o
de reposo del supradicho sistema. -

Nos encontramos entonces gue para Bergson, sélo la con-
clencia puede captar al tiempo como duracién, mientras que
para el cientifico relativista, nuestro espacio y nuestro tiem-
po son relativos al sistema en el cual se verifica la experien-
cia y se encuentran coordinados en el marco de tal sistema,

SANTA FE, octubre 22 de 1950



ESCENARIO Y CARACTERES DE LA FI-
LOSOFIA CONTEMPORANEA

Por M. A. Astete Abrill

La filosofia es una de las formas de la cultura, que en
igual condiciin que las religiones, las clencias, las artes, la
politica, la técniea, el derecho o la moral, se constituye en uno
de sus medios expresivos y como tal es relativa en su signi-
ficacién, cambiante en su fisonom‘a y simbélica en sus mani-
festaciones. Nace, se desarrolla e influencia con sus activi-
dades, en el seno de una alma colectiva, sea ésta una élite, un
crganismo social, una nacionalidad, o en fin toda una cultu-
ra grande. Obedece o una necesidad intima e irrefragable, por
que sus raices estin aflanzadas en las capas mas profundas
del sentimiento cosmico del hombre. Lo 'ntimo y lo cdsmieco
son los dos polos donde se mueve y de ahi que no neceita
presentarse Gnicamente en los libros, en los sistemas o en los
individuos especificamente calificados para su cultive, sino
en toda conciencia vigilante, que a través de la intensa sin-
ceridad de sus acclones, del calor de sus sentimientos puros
y de la claridad ecuinime de su pensamiento, realiza, su fi-
losofia para si y ante si. El hecho de que sobre ello se con--
truyan filosofias organizadas con estilo superior y que estén
sujetas a las contingencias de su duracién, validéz e influen-
cia, debido a que sobre ellas ejerce su eoaccién la determina-
bilidad histirica. Esta les presenta ante un conjunto de fac-
tores subjetivos y objetivos que modelan sus arqu.tecturas
y orientan sus propdsites. Esto significa que la filosofla per-
tenece al mundo de los acontecimientos y que por tal razén
estd sometida a las leyes vitales del nacimiento y de la muer-
te. Ella siempre tiene su épocs, en la que se manifiesta como
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el fel reflejo de su esp'ritu enjuiciador y valorativo, pasada
la cual es soslavada por otra que corre la misma suerte. Ello
quiere decir que es transitoria y cambiante como todo lo que
nace del regazo versitil de lo hist/rico, Pero por sobre todo
esto lo que importa es de que hayan filosofias que estén a
la altura de su tiempo, realizandp obra renovadora y fecunda,
que se conviertan en los puntales mas firmes de la realiza-
cion integral de la humanidad.

Actualmente ya se esti superando casi completamente el
concepto tradicional, prosaico y ultramontano, que conside-
raba a la especulacién como ajena al dinamismo inmediato y
practico de la vida; por esto que va rompiendo los lazos que
la ataban al incora de los conventos o a los circulos univer-
sitarics, para lanzarse victoriosa y decidida por los caminos
de la realidad experimentada y vivida. Alli es donde comienza
a enfrentar sus problemas y buscar sus soluciones, destru-
yendo los sistemas catedralicios, herméticos y levantindose
sobre una hosatura que estd de acuerdo con las fuctuacio-
nes y anfructuosidades del mundo donde el hombre se desen-
vuelve v obra. Estamos pues, presenciando la verdadera y po-
gitiva humanizacién de sus perspectivas vy finalidades. Desde
este momento la filosof'a no ha de ser tangencial a la vida,
sino paralela a ella, revolviindose en sus necesidades y aspira-
ciones, con lo que ya tenemos su ingreso en una nueva eta-
pa histérica, producto de la determinac’én ejercida por ciertos
factores que son eminentemente historicos,

Fuera del pensador que la concibe y expresa, esti circuns-
tanciada por algunas influencias, que abonan el terreno de su
origen, de su significacién y su estilo propics. Ellos son: la
gociedad, la nacionalidad, el eirculo cultural y finalmente la
temporalidad. Con respecto al fildsofo, se tiene que éste se
halla encuadrado dentro de un recinto de mailtiples incenti-
vos, Que en cierta manera canalizan de antemano su pen: amien-
to, otorgindole tal o cual direccion ideologica, o tal o cual
temitica preferente. Sn embargo no cabe negar que ante
ellos siempre se patent'za su iniciativa perscnal, su enjundia
creadora y su intransferible actitud reflexiva, que en este ca-
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so son, como las caudalosas aguas de un rio a las cuales no
ponen atajos las vertientes de sus afluentes, El pensador cuan-
do es profundo y original, vive dentro de los muros de sus
propias meditaciones, cuidando recoger la riqueza de su obser-
vacion y experiencia, para amalgamarlas en la retorta de su
individual comprensién. Desde el penetrante mirador de sus
contemplaciones, analiza la procesion universal y la fatigosa
marcha de la vida, y de ese contacto con los secretos del mun-
do y la activida interioridad de los hombres, nace ru filoso-
fia. Su vidente intuicién le hace comprender gue el cosmos
es armonlia que se verifica mediante el juego de las leyes uni-
versales que gobivrnan su compleja maguinaria. Sabe que la
vida, a través de la grandiosa sintesis de sus contradiccio-
nes, tiene un ritmo que estd marcado por otro género de le-
yes que reducen esas contradicciones a melodias que se in-
sertan en una armonia superior- Su soledad poblada siempre
de luminosas imagenes, estd con los njnuil:nim abiertos a todas
las facetas de la realidad; v mientras los demas duermen, él
esti en alerta, mientras la mayoria olvida, él estd recordan-
do, mientras otros no ven, él esta escrutando. Su esforzada ta-
rea 1o es reconocida sino por aquellos que evidencian su im-
: su obra infatigable y silenciosa no busea recom-
pensar ni requiere constatarse en ningin escalafon de benefi-
clos, sino que se contenta con el didlogo constante que enta-
bla con los hechos y las cosas, para seguir inquiriendo a aque.
llos secretos que su ansia de conocimientns trata de esclare-
cer,
' Fuera del filésofo esth la sociedad Influyendo en la acti-
tud comprensiva y creadora del filosofar. En este sentido tie-
nen aniloga validéz, Ia familia, los usos, las costumbres, las
instituciones, el régimen politico y la situacion econdmica,
que condicionan la vida colectiva. El imbito social con sus
miiltiples manifestaciones canaliza el rumbo que toma una
particular filosofia. De su seno nacen atingencias que forman
y transforman al pensador y su obra, desde que nace hasta
que muere. Por eso es de que la [ilosofla no puede ni debe
alejarse de las contingencias sociales, ni menos estar ausente
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de sus necesidades y aspiraciones. Este virage precisamente
estamos constatando en la época actual, lo que constituye una
de sus caracteristcas més fundamentales.

La nacionalided también obra en el acondicionamiente
especulativo. Cada grupo nacional en la medida que tiene ma-
yor elevacion de cultura, més fuerte unidad tradiclonal y ét-
nica, en la medida en que ha forjado con mayor acento la sem-
blanza de ru historia, influye en la literatura filoséfica que re-
verbera en su territorio. En algunos casos se constata que hay
nacionzs que determinan la singularidad de una filosof'a no
s6lo en el fondo, sino hasta en la forma de realizarla. Ingla-
terra y Alemania son en este gaso un ejemplo tipico, El pen-
samiento especulativo, cualquiera sea su orientacién doctri-
naria, esti atenido a las ingerencias nacionales que le influen-
cian en cada caso v por que de todos modos, 1a vida nacional
se incrusta en la filosofia con todas sus s'tuacione: y todo su
funcionalismo, La cultura, como e‘reulo vive y definide que
marcha ¢n la historia es otro de sus factores Ella es nada me-
nos que el estado de adelanto o retraso en que se encuenira
una agrupacion importante de humanidad, realizando el mun-
do de sus bienes y valores. El grado y el tipo de cultura im-
plican la condicién de una o muchas filosofias; o sea que ella
al atravezar su estado de iniciacién o decadencia, de [{loreci-
miento o de muerte: o también al ser indostEnica o egipc'a,
greco-tomana o ardbiga, estd imprimiendo a la filosofla una
detcrminada linea de conducta, que se testimonia claramen-
te al reviear su historia. La cultura esti irrenunciablemente
vinculada a ella, tanto por ser una de sus formas manifesta-
tivas mas importantes, cuanto por ser la expresion de su esp -
ritu creador en sus posibilidades y actividades. Si blen hay
variedad en sistemas y escuelas dentro del perimetro de una
cultura, todo ello tomado en conjunto, forma un cuerpo es-
peculativo de singulares caracteristicas que lo diferencia de
otro en condiciones semejantes, Todas las corrientes occciden-
tales ron especificamente distintas a las greco-latinas o a las
chinas; estas (ltimas se distinguen de las drabes y asi suce-
sivamente. La cultura tiene su manera propia de plantear y



resclver los problemas concernientes a su filosofia, la cual na-
ce y muere con ella, Otra cosa es que se estudie, se comente,
critique o interprete una filosofia pasada y correspondiente
a otro circulo cultural, como nosotros en la actualidad hace-
mos con la platénica o la confuciana; pero eso no qulere de-
cir colocarias en el mismo ambiente espiritual y material don-
de ellas prosperaron en el pasado, por que eso es impractica-
ble. La historia es irreversible.

Finalmente tenemos a la determinacién temporal que es
otro factor que contribuye a la relatividad de sus valores y
a la transitoriedad de su existencia. La filosof'a transita a
traveés de épocas, de periodos correspondientes dentro de los
cuales se arigina y desempefia su papel adecusdo. Los siste-
mas ¥y los filésofos pasan cuando pasa el tiempo que les fué
contemporaneo, Cada jdea, cada doctrina tiene su momento
propicio cambiado el cual se torna extemporineo. La Esco-
listica o el Carteslanismo seran inidéneos si tratiramos de
aplicarlos a nuestra época. Quiere decir, pues, que la coorde-
nada temporal es evidentemente un influjo conducente a la
modificacin de la productividad especulativa. En este sentido
es que precisamente analizaremos el escenario y los caracteres
del pensamiento contemporineo, que comparado con cual-
quier otro pensamiento de otra época, es poseedor de rasgos
distintivos que lo individualizan y diferencian

La filosofia moderna propiamente concluye con Hegel que
es el remate de ese vigoroso movimiento denomnado El Idea-
lismo Alemin y a la vez que termina la ruta especulativa de
esta época, da ueigen a la que le sigue, puesto que la trayec-
toria de su influencia, supervive en la obra de sus disc pu-
los. No obstante, es necesario considerar, antes que el origen
del nuevo pensamiento correspondiente al momento actual, ¢l
flujo de los sucesos dentro de los cuales opera éste.

A partir de la Revolucion Francesa es que se efectia el
cambio de ruta del curso histrico de la vida occidental, con
relacion a la época Moderna, La existencia de una cultura,
de un pueblo, de una sociedad y hasta la de un hombre, se
desplaza a través de etapas definidas, de las cuales en clerto
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sentido tuvo plena consciencia todavia el gran Voltaire. En
la etapa presente re produce una modificacién categori-
ca ep todos los érdenes de la actividad cultural, El estadio
contemporianeo sobrepasa al anterior, ofrecléndole dos contra-
posiciones: primeramente por que le relega y segundo, porque
le transforma., Relego y transformaciin que siempre se evi-
dencian en el suceder de las étapas y particularmente en a-
quellas que como la nuestra, tiene por base una fuerte conmo-
cién histérica cual es la revolucién antes mencionada. El
mundo de la actualidad esta saturado de profundos cambios,
muy andlogos a los que acontecieron en el Renacimiento con
respecto a la Edad Media. La vida se transforma en todas Ias
regiones de su dinamismo y en todas sus configuraciones es-
pecificas v se asiste a un viraje completo del rumbo seguido
por los hechos y las/ideas. Veamos en qué consiste ese vira-
je cuando panorimicamente se le contempla en toda la pro-
fundidad y la superficie de sus dimensiones.

En el Grden pelitco, como sabemos, se sustituye el régi-
men mondrquico absolutista de los pueblos, por el demo-libe-
ral burgués, 1o que repercute en la nueva modalidad tomada
por Ia politica interior de las naciones. La politica se abur-
guesa totalmente, arrastrando como secuela el aburguesa-
miento de las costumbres, de las ideas y de las experiencias
de la vida. El burgués ha impuesto su dictadura en nuestros
tempos, no sélo como mandatario politico, sino como dicta-
dor espiritual e intelectual. El exalta ¢! yoismo individual y
colectivo demoliendo todos los deberes y obligaciones y per-
petuando todos los derechos y prerrogativas. Enardece las pa.
siores v los instintos mal-sanos, que nicamente marchan en
pos de intereses mezquinos y egoistas, deprimiendo los mo-
bles y alturados ideales a quienes considera como resabios ro-
ménticos gque solo caben en las mentes achatadas. Ya no exis-
te la critica, sino la criticoneria, no hay el espiritu construc-
tor sino la iconoclastia incomprensiva; y todo ello, porque es-
tamos bajo las ruedas de la carroza del temperamento bur-
gués omnipotente en esta hora. El hace la politica interior e
influye en su funcionamiento de manera decisiva. Ahora bien,
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esta politica impulsa a la internacional, que en sus altas es-
feras es tnicamente afan de predominios, competencias, te-
mores ¥ resquemores, que repercuten en el inimo de zozo-
bra, de desconcierto y de intensa tension psicopatica por la
beligerancia de que estin posefdos los hombres v los pueblos.
Esto indica que la politica ha subido de rango en la orienta-
ciin del viaje de la historia, de igual modo que ella lo ha he-
cho siempre en todo perfodo imperialista, como en la Roma
de los césares, en el califato y el sultanato de los musulma-
nes, en el ciclo Azteca de los mejicancs o en el de los incas
en el Tawantinsuyo, Ella extorsiona y contorciona a las demis
formas de la cultura poniéndolas integramente a su servicio;
conmueve la estabilidad social y desgasta sus energias al pro-
vocar la crisis econémica, puesto que su esfuerzo productivo
es mal emplendo en el incrementn innecesario y nocivo del ar-
mamentismo de gran volimen. En menos de un siglo, ya se
han producido cuatro conflagraciones colosales: la Franco-
Prusiana del 70, la Ruso-Japonesa del 905, la mucho més con-
tundente del 14 y la Gltima del 39, ante cuya magnitud y con-
secuencias negativas, las anteriores son simples pigmeos, No
conformes con la farsanteria representada por la politica
mundial triunfadora en estos d'as, que hace muy poco tiem-
po atris, prometié a la humanidad el paraiso perdido, los po-
liticos que la manejan, nos estin colocando en los bordes de
otra hecatombe descomunal y catastrofica, que por todos sus
sintomas promete con acabar la demolicién de todos los valo-
res objetivos ¥ permanentes de la cultura actual. El desenfre-

no politico llega en este sentido a su apotedsis més culminan-
te, al posponer los intereses mis sagrados de la humanidad,
ante los suyos que son pequefios, egoistas y destructores

En el orden econémico sucede igual comportamiento. La
economia es sobre-estimada hasta la exageraci‘n, por que se
la convierte en la médula del movimiento cultural v en el
fictor dominante de la historia. De aqui se ha originado el
principio de que debe estar en manos de los grupos dirigen-
tes de la sociedad v del Estado. Dos corrientes doctrinarias se
discuten su mayor endiosamiento: por un lado el Liberalismo
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Econémico vy por otro el Socialismo Revolucionario. Para el
primero, es el resorte que mueve la vida del progreso y del
bienestar del consorclo humano, por cuya razén debe situdr-
sela’ en el sitial privilegiado que le corresponde en toda con-
sideracicn socio- histirica. Es de impostergable urgencia que
los hombres que impulsan la marcha de su acrecentamien-
to, sean también los responsables de los destinos de los pue-
blos. Lo econdmico debe estar por encima de lo politico y de
toda otra actividad considerada como subsidiaria: por tan-
to los magnates de la industria y del comercio en gran escala,
son los llanados & gobernar el Estado, manejando sus rela.
ciones internacionales de acuerdo a sus intereses puramente
econdmicos. El segundo considera que la economia es la subs-
tancia y la esencia de la historia; la eausa fundamental de la
organizacién social y la determinante del pensar, sentir y obrar
de los grupos humanos en todo tiempo y lugar. Esta supre-
macia de la ertimacién econémica, entrando en relacién di-
recta con la concepeién  politico-burguesa de la vida, tiene
miltiples consecuencias en todo género de ideales, de objeti-
vos y de aclividades. Vivimos en una época en que el tiempo
es efectivamentie “oro” y que =1 hombre vale por el oro que
posee. La moneda alcanza un sentido metafisico y metahistd-
rico; de ahi{ que su consecusién es una finalidad dltima en la
vida contemporinea, ante la cual inclinan la cerviz todos los
demds, por muy superiores que aparexcan abstractamente. La
vida se convierte en una lucha, pero no en ¢l sentido darwi-
niano de la palabra, sino en el supraeconimico de hoy, por
que es la lucha por las pesetas, por el oro, que es la deidad
mis milagrosa de nuestros tiempos. La que otorga titulos no-
viliarics que jamds se han tenido, la que redime de toda cai-
da, la que exhime de las mis atroces penas, la que borra de
un plumazo los més sucios antecedentes y que puede conver-
tir la ncche en dis, porque todo lo puede y por el que los hom-
bres y los pueblos hacen la mayor parte de sus barbaridades.
En este concepto el utilitarismo es la filosofia mas acorde con
esta indiosincrasia y de donde proviene su oportunidad y por
consiguiente su irrebatabilidad,
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esta politica impulsa g la internacional, que en sus altas es-
feras es {nicamente afan de predominios, competencias, te-
mores ¥ resquemores, que repercuten en el finimo de zozo-
bra, de desconclerto y de intensa tensién psicopitica por la
beligerancia de que estin poseidos los hombres v los pueblos.
Esto indica que la polftica ha subido de rango en la orienta-
cién del viaje de la historia, de igual modo que ella lo ha he-
cho siempre en todo periodo imperialista, como en la Roma
de los césares, en el califato y el sultanato de los musulma-
nes, en el ciclo Azteca de Jos mejicanos o en el de los incas
en ¢l Tawantinsuyo, Ella extorsiona y contorciona a las demis
formas de la cultura poniéndolas integramente a su servicio;
conmueve la estabilidad soclal ¥ desgasta sus energ'as al pro-
vocar la crisis econémica, puesto que su esfuerzo productivo
es mal empleado en el incrementn innecerario ¥ nocivo del ar-
mamentismo de gran volimen, En menos de un siglo, ya se
han producido cuatro conflagraciones colosales: la Franco-
Prusiana del 70, la Ruso-Japonesa del 905, la mucho mis con-
tundente del 14 y la (ltima del 39, ante cuys magnitud y eon-
secuencias negativas, las anteriores son simples pigmeos, No
conformes con la farsanteria representada por la politica
mundial triunfadora en estos d‘as, que hace muy poco tiem-
po atris, prometié a la humanidad ¢l paraiso perdido, los po-
I'ticos que la manejan, nos estin colocando en los bordes de
otra hecatombe descomunal y catastrifica, que por todos sus
sintomas promete con acabar la demolicién de todos los valo-
res objetivos y permanentes de Ia cultura actual. El desenfre-
no politico llega en este sentido a su apotedsis mis culminan-
te, al posponer los intereses mis sagrados de la humanidad,
ante los suyos que son pequefios, egoistas y destructores
En el orden econémico sucede igual comportamiento. La
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la convierte en la médula del movimiento cultural v en el
fictor dominante de la historia. De aqui se ha originado el
principio de que debe estar en manos de los grupos dirigen-
tes de la sociedad v del Estado, Dos corrientes doctrinarias se
discutlen su mayor endiosamiento: por un lado el Liberalismo
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Econfmico y por otro ¢l Socielismo Revolucionario. Para el
primero, es el resorte que mueve la vida del progreso y del
bienestar del consorcio humano, por cuya razin debe situir-
sela’ en el sitial privilegiado que le corresponde en toda con-
sideraci¢n socio- histirica. Es de impostergable urgencia que
los hombres que impulsan la marcha de su acrecentamien-
to, sean también los responsables de los destinos de los pue-
blos. Lo econémico debe estar par encima de lo politico y de
toda otra actividad considerada como subsidiaria: por tan-
to los magnates de la industria y del comercio en gran escala,
son los llmnados a gobernar el Estado, manejando sus relas
ciones internacionales de acuerdo a sus intereses puramente
econdmicos. El segundo considera que la economia es la subs-
tancia y la esencia de la historia; la causa fundamental de Ia
arganizacién social y la determinante del pensar, sentir y obrar
de los grupos humanos en todo tiempo y lugar. Esta supre-
macia de la ertimacién econdmica, entrando en relacién di-
recla con la concepeidn politico-burguesa de la vida, tiene
multiples consecuencias en todo género de ideales, de objeti-
vos ¥y de actividades. Vivimos en una época en que el tiempo
es efectivamente “oro” y que 21 hombre vale por el oro que
posee. La moneda alcanza un sentido metafisico y metahisto-
rico; de ahi que su consecusién es una finalidad Gltima en la
vida contemporanea, ante la cual inclinan la cerviz todos los
demds, por muy superiores que aparezcan abstractamente. La
vida se convierte en una lucha, pero no en el sentido darwi-
niano de la palabra, sino en el supraeconémico de hoy, por
que es la lucha por las pesetas, por el oro, que es la deidad
mas milagrosa de nuestros tiempos. La que otorga titulos no-
viliarics que jamds se han tenido, la que redime de toda eai-
da, Ia que exhime de las mis atroces penas, la que borra de
un plumazo los mis sucios antecedentes y que puede conver-
tir la noche en dia, porque todo lo puede y por el que los hom-
bres y los pucblos hacen la mayor parte de sus barbaridades.
En este concepto el utilitarismo es la filosofia mis acorde con
¢sta indiosinerasia y de donde proviene su oportunidad y por
consiguiente su irrebatabilidad,
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En el érden clent'fico v técnico 1a ecuacién de la ténica
psicoligica anterior no varfa. A pesar de que las investigacio-
nes cientificas comenzaron concreta y definidamente en la
cultura occidental, todavia en ¢l Renacimiento con Copérni-
o, Keplero, Galileo y sobre todo con Bacon de Verulamio aue
establece las bases de sus métodos v procedimientos; en el

pasado siglo, las clencias toman un revuelo inusitado, abar-
cando todas las fronteras de la realidad ¢ influyendo en la
procesifn de los acontecimientos. En el presente sigue su

curso ascensional, llegando a alturas desconcertantes que es-
tin més alli de toda previsién. Sin embargo de ello, tenemos
a las c'enclas en plena floracién, prometiendo al hembre atin
mayores victorias sobre la naturaleza, El suprerrefinamiento
cientifico y técnico ha cambiado por complete la fisonomia
moral y material de nuestra época. Estamos en medio de un
mundo artificializado que ha roto los lazos que le vinculan
con lo césmico. Nuestro universo es contexturado por la ma-
no podercsa de la clencia y la técnica, que se infiltran airo-
samente en todos los asuntos humanos, con la pretencidn de
ordenarlos y dirigirlos de acuerdo a sus postulados funds-
mentales. El hombre de hoy cosecha lo que sus antepasados
ganaron en centurias de paciente y penoso esfuerzo. No obs.
tante también, Ia era cientifico-técnica no ha traide como
consecuencia el gran progreso, la incuestionable bonanza, que
sofiaron y suefian todavia algunos utopistas del cientificismo;
porque ella esth al servicio de pérfidos intereses pollticos y
militares, a la érden de tendencias econdmicas prepotentes,
que la convierten en la més peligrosa de Ias armas, que de
un momento a otro puede aniquilar a la humanidad misma.
Este equilibrio inestable entre el lado positive y el negativo
de la ciencia ¥ de la técnica, es la causa primordial de la ten-
sién extremada en que se debate nuestro tiempo; porque ni
una ni otra ban libertado a los hombres de la mi-eria, de la
crueldad, de la desigualdad, del retraso y del malestar en que
s¢ hallan, desde las épocas del mito adamico hasta el d'a de
hoy. Todo lo que el hombre ha realizado con la téenica y la
ciencia en favor de su progreso no repercute en la coordi-
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naci‘n ni el mejoram’ento de su vida, precisamente porque su
paturaleza negativa no ha wvariado y por tal razim tampoco
les ha otorgado el verdadero sentido de eficacia para su em-
pleo. Estamos dentro del hemisferio de una civilizacitn in-
mjmﬂmﬂuydnphdld;quulpcﬂrdumnpmtuldﬂn-
tos, es impura, farsante, hipberita, venal ¢ inhumana. La hu-
manidad presente se revuelca en un mundo especialmente su-
perficial, donde el mambo simiesco, la lucha libre cavernaria
o el ballet de media noche, significan e importan mucho mis
gue un congreso de filosofia, un concierto wagneriano 6 la
muerte de un gran sablo. Por esto es que también necesita-
mos la rehumanizacién de los hombres, purificando su razén, .
aclarando su inteligencia, enderezando su conducta hacia un
sentido mds superior v emocionando su intuicién, para que
sepa distinguir lo autént co y esencial, de lo inauténtico e ine-
sencial. Necesitamos afinar su sensibilidad para que sienta el
amor sin reservas v sin condiciones; amor que renuncie toda
egolatria y se vierta a los demis, con el corazén bien puesto
en el cerebro y la vida. Entonces ni la clencia ni la tecnica
ni todo lo que sea obra de la creacién humana serin peligros

que amenacen precipitarnos al ablismo del dolor y de la muer-
te, sino mis bien, prodigioscs instrumentos del bienestar, la
paz v la confraternidad entre los hombres,

En lo religloso, lo art'stico, lo ético, vivimos de acuerdo
a esa descomunal superficialidad que infecta la admoésfera
mental de nuestro tiempo: todo ello yva no es sincera y leal-
mente :entido en lo profundo de las consclencias, sino fria-
mente calculado para tener una finalidad pragmatica y ser us
med o de autoafirmacion y nada mdés, con raras excepciones
se entiende. Todo es aparatoso v espectacular, sin tener nin-
gin fondo espiritual auténtico; por eso es que lo bello, lo
justo, lo santo y lo bueno han perdido sus antiguos valores o
por lo menos son términos que se refieren a cosas, actos ¥ he-
chos que intimamente nada tiene de tales. Se ha producido,
pues, la transvaloracidn de los valores en un sentido decaden-
te y retr{grado, pese a todo lo contrario que sostienenm los
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tedricos, los moral'stas, los estetas y doctrinarios de todas las
escuelas vy de todos los credos.

El arte esti a érdenes de las modas, artificializando atn
mas el refinamiento civilizado de la vida de las grandes ur.
bes; aqui el snobismo, la improvisacién han sustituido a la
vocacion, la consagracion y la gen‘alidad. A la creacifn ori-
ginal ha sobrevenido la repetici‘n descarada e infecunda. La
moral, aquella que estd en prictica y en intimo contacto con
la conducta vivida ¥y manifiesta en las acciones, no aguella
que estd encerrada en los libres ni en los cinones, ha per-
dido s base substancial que es el hombre. Las sanas inten-
ciones, la sinceridad, la solidaridad, la filantrop'a son t*rmi-
'nos ¥ nada mis que términos; pero jamis denominac ones
que se refieren a realidades psiquicas puestas en prictica. La
moral de nuestro tiempo es una farsa donde el yo empirico. el
inautént'co, en una pulabra el de lu “Mala fe" en el sentido
de Sartre, representa su comedia consuetudinaria, que tiene
por objeto enmascarar la falsedad de la conducta. La moral
en uso, que es aceptada, vigente y valiosa, esti fundada en
una ética de afiche, de cartel y de hipocresia, que nace de a-
cuerdo a los otros y nunca de uno mismo, es decir de las pro-
fundas raices de la sensibilidad y de la inteligencia juntas.
Si se trata del derecho, é] es de la fuerza y del poder. Aqui
también me refiero no al que estd dentro de los cidigos ni en
el temario de los congresos, sino al que encuentra en practi-
¢a entre los individuos v los pueblos. En nuestro tiempo hay
que conquistar el derecho al derecho; sblo asi se e ti al mar-
gen de las limitaciones impuestas por las leyes. Cualguiera
norma jurisprudente, sea natural o posit'va, sustantiva o ad-
jetiva, pablica o privada, hinca la cerviz ante las crudas rea-
lidades que se presentan en el Juzgado de Paz del mis mise-
ro distrito o en los supremos tribunales de una Corte Interna-
cional, Los hombres y los pueblos débiles y pequefios, llevan
en los balunces de la justicia, lag de perder ante los fuertes
¥ los grandes, porque cada uno tiene la sancidn que le corres-
ponde de antemanc. Y esto no porque el mecanismo jur dico
ni los hombres que lo ejercitan sean incapaces pars waiic un
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mejor cumplim’ento, sino porque los resortes de nuestra idio-
sincracia, de nuestro compertamiento v de nuestras aspira-
ciones asf lo imponen, La lucha por 1a vida es ardua y proble-
mitica en los estados y en los individuos: ella esti por enci-
ma de los mandatos de las teorias y de los ideales y en Gltima
instancia no se somete sino a sus proplos imperativos que son
de seguridad y supremacia.

La religion, sea cual fuere su doctrina y la confesion que
represenfa, o hablando fenomenoldgicamente, su inmanencia
en el sentim’ento de los sujetos o su trascendencia, teniendo
en cuenta su fundamento mismo en algo que estd mas alli de
lo cognoeible y experimentable por principio, en nuestros t'em-
pos ha perdido su permanente consistencia espiritual Mi rei-
no no es de este mundo, dijo el Gran Maestro, porque el es-
p'ritu no estd mezclado con los limitados intereses mater’a-
les, sino con aguello que Francisco de Asis, Laots® 0 Rama
Kr'shna han dicho a las generaclones con sus obras. En esto
tiene que convenir tanto el liberal'smo religioso, cuanto el
dogmatismo absoluto; por que la religiosidad es innata *n to-
da consciencia vigilante: lo confirma In historia v lo tes*" mo.
nia la vida préctica. Fmrero, cufin leios se e td de realizaria
serdadsramente. La religién antes que en los labios, los Ji-
bros sagrados, los ritos v los cultos, debe al'anzarse en lo
mis profundo del sentimiento humano, sdlo asi no corre el
riesgo de desnaturalizarse, cumpliendo mas bien su alto pa-
pel de otorgar un méx mo sentido espiritual 2 la existencia..

Hemos hecho esta especie de viviseccién dolorosa v amar-
ga del panorama vital de nuestra época, con la dignidad y 1|
valor necesarios que requiere dicha empresa. Nuestra pos-
tura es desapacionada; no tiene el derrotismo pesimista m
particulares preferencias, porque sélo de esa manera se puede
penetrar en el transfondo del escenar’'o donde se realiza la fi-
losofla contemporines. Dentro de los Ordenes mencionados,
‘a filosof a participa de este universal movimiento viratorio,
por lo mismo que ella es como la literatura, por ejemplo, el
fel reflejo de la intima realidad psiqu'ca de una época y de
sus diferentes episodios, Como tal se hace cargo del plantea-



4 Lol - 106 —

miento ¥y la resolucién de los fundamentales problemas que la
atingen en cada caso y qgue a su vez requieren de nuevos cau-
ces para encontrar los derrotercs de su solucitn. Ella ecm-
prende la magnitud de las tensiones que ajectan a los mo-
mentos en que vivimos, no obstante de existir un méiximo ade.
lanto en el curso de la civilizaciin que nos patrocina. Sobre
todo, es consclente de la gravedad de estos Gltimos decenios
que son decisivos y en los que la humanidad, por mucho de
haber llegado a un desarrollo sorprendente en su evolucion
histérica, no ha resuelto ain sus problemas mis urgentes y
que por el contrario los ha multiplicado y engrandecido. La
miseria, la Injusticia, la angustia, la desesperanza y la Inser-
tidumbre, como ya se ha dicho, aflijen por igual a los hombres
y a las naciones. Ellar constituyen incignitas llamadas a
despejarse apremiantemente y un laudable esfuerzo que en
algo o en mucho puede contribuir a ello, es el del pensamien-
to especulativo, que en definitiva estd hecho para ubicar de
la mejor manera posible al hombre en el universo y en la
vida.

Ahora bien, los alti-bajos y las variaciones que constante-
mente experimenta en este ciclo son debidos a las conmo-
ciones y cambios que se han originado en su marcha histérica,
los mismos que han dado nacimiento a sus principales carac-
teristicas. Esta filosofia a pesar de sus distintas vertientes doc-

trinarias, la multiplicidad de sus ramificaciones en las mu-
chas escuelas y la diversidad vasta de sus representantes in-
dividuales, presenta una fisonomia conjunta que es un taria
e inconfundible. Y esta filosofia es la que esta empeninuose
en verificar la tarea de un nuevo reajuste de las fuerzas ma-
teriales, morales, intelectuales y espirituales de la época, pa-
ra encontrar mejores caminos en el logro del mejoram ento
#mhwhmuqmuhmu:mdmﬁdn
mis amplic de la palabra, abandonando en muchos casos. si
bien paulatinamente, las frias e impracticables divagsciones
abstractas e ideales, para entregarse al comparendo de las
mis duras y sangrientas realidades de la vida actual. Antes
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de entrar en la consideracion de sus caracteres, veamos lo
que hay respecto a su precisa ubicacién temporal y al curso
de sus mis interesantes manifestaciones,

Para los efectos de un estudio concreto de lo que hemos
venido en llamar “La Filosof'a Contemporanea”, debemos
ver sus origenes v el tiempo en que este hecho se ha pre-
sentado. En nuestro concepto sus comienzos arrancan de He-
gel, en el momento en que sus discipulos emprenden la cons-
truccién de una filosofia neo-hegeliana. Como es sabido el
profundoe’ Stuttgariano, el sut.l periodista de Bamberga, rema.
ta admirablemente la trayectoria del pensamiento moderno,
con la novedad de su metédica y la recia envergadura de su
intrincada metal’sica. Su concepeién dindmico-contradieto-
ria de los procesos ¢d: micos ¥ humanos: su teoria de la armonia
compensatoria y la eficacia de su logica dialéctica, abren nue-
vos ¥ fecundos horizontes a las escuelas y tendencias especula-
tivas subriguientes. El espiritu realizindose a través de infini-
Las relaciones contradictorias en el universo, alcanza la comple-
ta superaciin del Idealismo Alemin, con el agregado de que
marca la linea divisoria entre el {enecimiento de una época
y el comienzo de otra en la historia de la filosofia. La monu-

dejado un profunde surco para el futuro. Esta se divide en
dos corrientes que son: la derecha y la izquierda. La prime-
ra, es consecuente con su idealismo dogmitico, y la segunda
que solo lo es con su método dialéctico del cual se prende ra-
dicalmente. Estas corrientes son las verdaderas causas de la
filcsofia actual y de ahi nace su importancia. Los impugna-
dores sdlo se concretan a aplicar la dialéctica a las diversas
cue tiones que abordan y muy especialmente a las de indole
religiosa, por ser ellas los baluartes mis sblidos donde se refu-
giaron la tradicién y el conservadorismo que precisamente
trataban de impugnar. Por eso es que los primeros hegelianos
abordan el planteamiento y la solucién de estas cuestiones
partiendo de un punto de vista nuevo y haciendo uso de mé-
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todos también nuevos Ahi estin David Straus, Moleschot,
Luis Buchner, Bruno Bauer etc.; quienes sostienen que la
religién es el producto del egotismo, ¢l temor y el orgullo de
los homhres ¥ que no tiene otra {inalidad que servir esos in-
tereses. Que la idea que se tiene de Dios es creada para satis-
facer la superestimacién humana, con el cbjeto de halagar su
vanidad y disminuir su pequefiex que son consecuencia de sus
propias flaguezas. Otros hegelianos no conformes con esta
labor, se proponen someter la estructura social y el funciona-
litmo del Estado a una total revision dialéctica. Entre estos se
cuentan Lorentz Von Stein, Moisés Hess y Carl Marx: este
iltimo como el mis calificado revolucionario, extremé su di-
ferenciacién con la derecha, hasta el punto de oponerse dia.
metralmente con los postulados fundamentales de la doctrina

de su maestro Hegel
Los derechistas, si bien no tuvieron la misma influencia *

que los anteriores, se obstinaron en mantener incolume la
teoria de éste, tratando de aplicar el nuevo ristema a los prin-
cipales problemas de la filosof'a. Entre los mis destacados se
cuentan, Rosenkrantz, que tiene la virtud de haber divulga-
do infatigablemente y contra toda opos'citn la nueva doctrina:
Riedemann que con su apasionada y combativa polémica se
enfrentd contra todos los ateos del otro bando. En definitiva,
estos sistemas no son sino las manifestaciones bipolares del es-
piritu materialista y espiritualista que en forma extremada
re presenta en este periodo: son los s'mtomas correspondien-
tes a un nuevo temperamento adquirido por la época en este
ciclo de la evolucién del pensamiento. La tendencia materia-
lista sigue acentuando su influencia a través del Positivismo,
el Pragmatismo y el Evolucionismo. Y esto ocurre precisa-
mente en momentos en que la industria, el gran comercio y
la técnica cientifica incrementan fuertemente su desarrollo.
Por otro lado también hace su sparicién v desmuestra su im-
portancia, el Idealismo Clentifico, en su afin de contener la
avalancha arrolladora de esos ismos con base materialista:
esta tendencia parte de otros puntos de vista y posee una me-
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jor informacién de la esencia de la naturaleza y del hombre.
Ernesto Hartmann, Cuillermo Wundt, Hermann Lotze, Teo-
doro Feschner y otros son los representantes mas caracteri-
zados de este movimiento. El racionalismo cientifico se im-
pregna de un mayor interés por el conocimiento exhaustivo
del universo intrinseco de la conciencia y por la aclaracién
de los secretos del mundo y de la vida, y sobre esos conoci-
mientos pretende fundar una filesof'a mis aproplada a la
complicada estructura de la realidad universal. De todos mo-
dos, estas filosofias no hacen sino plasmar la psicologia del
pasado siglo en su etapa promedial.

Luego sobreviene el vigoroso movimienio neo-criticista,
que busca en Kant sus iniciativas para sacar a la filosofia del
atascadero en que habia caido de manos de las anteriores co-
rrientes beligerantes Esta tendencia hace época porque ree.
tifica y amplia las actividades filostficas, enriqueciéndolas
con valiosos aportes de caricter cientifico e histérico, Los fi-
lésofos que la propugnan rechazan el romanticismo pasadista
y sertimental, el espiritualismo dogmitico y teolégico, a los
diverso~ matices del materialismo que como el determinismo
econdmico, el evolucionismo biclGgico, el positivismo socio-
ldgico y el empirismo cientifico, habian producido la erisis de
la filosofia en aguel tiempo, sin llegar a conclusiones conside-
rables, El nuevo criticismo, pues, parte del pensamiento como
acto puro y creador de la realidad. La conciencia mediante el
conocimiento fenomeniza lo objetivo, verificando la unidad
intima e Inseparable del objeto con el sujeto. F. A. Lange,
Riehl, Natorp, Carirer, Cohen son los mis altos exponentes
del lado de Marburgo y por el de Baden que también represen.
ta un movimiento notabilisimo por la orientacién histérica y
cultural que imprime a la filosofia, estin Windelband, Ric-
kert y otros, que se esfuerzan por ampliar el campo de la es-
peculacion hac.a los sectores abarcados por la cultura, a base
de un reajuste de la clasificacitn de las clencias y de ur. nue-
vo enjuiciamiento del reino de los valores. La segunda mitad
del siglo XIX presencia pues, ecte viraje filoséfico que tiene
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un alto significado simbolista, porque a partir de entonces la
historin —sobre tode europea— empieza a reafirmar su pres-
tancia en el mundo consciente de los hombres, realizindose
en ésa forma la coyuntura vital y espiritual entre los histo-
rico y lo humano, de cuyo seno ha de nacer en la posteridad
inmediata la filosof'a de la historia, que se presenta como una
nueva posibilidad creadora y adecuada a su creciente numani-
zamiento. También en esta época se notan esfuerzos muy lau-
dables para conciliar las enconadas oposiciones entre los sis-
temas divergentes y que tratan de dar a la filosofia una ma-
yor elasticidad y amplitud en su comprension. Entre sus pro-
tagonistas se tiene a Victor Cousin que es defen-or de la posi-
eién ecléctica y Franz Staudingger que quicre vincular el
criticisme kantiano, con el marxismo ortodoxo, colocando en
un musmo plano de importancia las cuestiones éticas, estéticas,
logicas, econdmicas y sociales, a fin de tener una concepeidn
unitaria e integral del mundo. Esto también es significativo,
¥& que implica que el espiritu del tiempo tiende a salir de las
estrecheces y limitaciones propias del dogmatismo y la into-
lerancia de otras épocas, para abrir un cauce més anchuroso
al pencamiento en su aventura de escudrifiar los Infinitos in-
tessticios de la realidad y de la vida.

El pesimismo de Schopenhauer y el individualismo de
Nietzsche, son también rintomas inequivocos de la marchan.
te humanizacién de la filosof a, que qu'ere infartarse de lle-
no en el regazo de lo humano, para dar a la reflexicn, la in-
tuicién, la razén, la inspiracién y la meditacion, una nueva
materia, un nuevo tema, una nueva problemitica. Uno y otro
pensador, son simbolos-de la idiosincrasia de ia hora actual:
Schopenhaver que ha intuido claramente la via crucis y el
calvario del hombre contemporineo, dentro de un mundo so-
cial, histérico y cultural crepitante de erisis y de tensién em-
brollado en la marafia grandiosa de los acontecimientos, ante
los cuales se siente pequedio e incapaz. Nietzsche por otra par-

es otro de sus s‘mbolos, porque representa una compensa-
on al pesimismo y también porque su filosofla es consecuen-
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cia de lo que se muestra en nue:tro escenario hist{rico. La vo-
luntad de poder no es sino el afin de esconder nuestra paque-
hez, entrafia la necesidsd de engafinrnos ante la severidad de
los sucesos que s¢ juegan con nuestro deéstino y que psicolé-
gicamente hablando corresponde exactamente, a la actitud de
silbur el nifio cuando azcrado se halla en la obscuridad, Esta
actitud se toma en todas las actividades dirigentes del mun-
do actual. Pero es el ca‘o que en ello no hay que consentir so
pena de caer en la diatriba y hasta en el rid'culo de la fanfa-
rroneria cobarde de mucsirn epuca. No estamos en medio o en
las esferas de influencia de una clvilizocién decadente, sino
por el rontrario, —segin ella— presenciando la apotedsis de
una cultura en su plenitud viril. Lo que no comulgan con es-
te dogma son considerados como los nihilistas, los derrotistas,
les sulcidas de la historia y los gonfaloneros del desastre v
otros epitetos mas. Para que e~to no suceda hay que alinearse
en las f las de la embriaguez optimista de los burgue-es y en-
tonces gritar a pulmdn abierto, que estamos en marchas hacia
un progreso sin fin,

Después del intuicionismo bergsoniano que es una filo-o-
fia de alt? rango y con un profundo sentido innovador, en el
presente siglo contamos con la aparicidn de la Escuels Feno-
menoli gics que es una novedad importante en el campo es-
peculat vo: su nueva metodologia tendiente a fundar un si--
tema filosdfico con estructurn cientifica, ha tenido profundas
repercusinnes en todos los secteres de la actividad intelectual
v lo mas interesante se halla, en que de 'u seno arranca la co.
rriente existencial'sta, que sea cual fucre el valor que se le
otorgue, lo cierto es que representa la maxima humanizacién
de la f losof'a actual, por su pesim'smo, su reali'mo despiada-
do v su intento de escudrifiar In naturaleza funcional del
hombre en toda su desnudez. Incluso, una corriente extrafia
a las anteriores cual es la del ldealismo Metafisico de nuevo
cuito, sigue ese proceso de humanizacién, porque pretende
que la filosofia se ponga en contacto intimo con la realided
del hombre del mundo y de la vida. Ah' tenemos las obras
realizadas por un Han< Driesch en el campo biolégico, por un
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Erick Jaensch en el psicolégico, a un Nicolds Hartmann en el
ético,

Este es pues, el panorama gque presenta la filosof'a con-
temporinea en contacto directo con su escenario histirico; pa-
norama que estd en constante cambio, de acuerdo a la ruce-
sifn de los ideales, de las valoraciones, de los intereses y las
relaciones establecidas en cada generacién, en cada periodo.
Ahora ya podemos caracterizar nuestro momento historico y
hacerlo en el fentido de encontrarle clertos distintivos, que a
miés de diferenclarlo de los anteriores, le otorgan determina-
dos impulsos, los mismos que se encargan de canalizar a la fi-
losofia por lineas de de arrollo determinados, '

Caracteres del momento histérico actual — Echando una
ojeada tolalizadora al panorama general de nuestra época, po-
demos advertir la existencia de ciertos rasgos que le caracteri-
zan. Previsamente la sucesion de las épocas en la historia se
debe a la mutacién de los puntos de vista que sobre el mundo
y la vida se tiene en la conciencia colectiva en cada momento

dado. De esos puntos de vista remanecen a su vez, los intere-
ses, las aspiraciones, las necesidades y las realidades que le in-
cumben de mado intransferible. La filosofia sigue la ley del
movimiento fluctuante de los acontecimientos y de ahi provie-
ne que sus caracteres Fon aquellos m.smos que se prusentan
en éstos; caracteristicas que son el resultado de las acciones y
reacciones del temperamento an'mico de una o varias genera-
ciones dentro de las dimensiones espacio-temporales en que
les toca vivir. Existen, pues, pecualiaridades que se man!fies.
tan en el pensamiento, en la sensibilidad y en la accién colec-
tivos, que la filosofia estd en el deber de desentrafarlo-, para
los efectos de un conocimiento mis penetrante del mundo con-
temporinec. Si Spengler sostuvo que “La filosofia con sus
problemas y sus métodos intelectuales, constituye una orna-
mentacion espiritual que guarda estrecho parentesco con la
arquitectura y el arte plastico”, nosotros agregamos que .lla,
con sus puntos bisicos de partida, las Gltimas { nalidades que
persigue y la singular actitud que toma para resolver su pro-
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blematica, es nada menos que uno de los sintomas mas inelu-
dibles del estado animico por el que atraviesa una époce, De
alli proviene su honda afinidad con la novela, el drama y la
poesia, que son artes plasmadoras de ese estado. As tenemos
que la Divina Comedia por ejemplo, es la epopeya filosifica
mis significativa de la Edad Media Occidental; el Quijote de
Cervantes y los dramas shakesperianos, son los exponentes
mis calificados de la ideacién y los sentimientos dominantes
en los tiempos modernos, porque aglutinan maravillosamente
el curso intrinseco de esa época. Las obras literarias de un Zo-
la, un Strindberg, un Ibsen, un Flaubert o0 un Bernard Shaw,
& la par que son la viviseccion anatémica del esp'ritu de nues-
énimo y por consiguiente su manera propia de conducirse.
Ello forzosamente se pone de manifiesto en el realismo, el pe-
simismo y el e cepticismo de muchos fil¢ sofos encumbrados de
la actualidad- Esto quiere decir que lo m!smo pasa con la filo o-
fia, gue a través de sus diversas corrientes y escuelas, es la man‘-
fectacién expresa de ln comprensién de la vida y la coneepeitn
del mundo que se tiene en los distintos momentos por los que
corre el movimiento hist/rico soc'al
Entre los marcados caracteres que arriba apuntamos se
desprenden como los principale : el relativismo, el escepticis-
mo pesimista, el vitalismo realista v el pragmaticismo.
Relativismo—Es uno de los signos més prominentes que dis-
tinguen nuestra época. Efectivamente, hemos llegado al e tadio
en que las verdades consideradas como absolutas, seden su lu.
gar a las verdades de rango relativo. No existe labor intelec-
tual, artistica, moral, politica, juridica o educativa, que con el
debide fundamento en la exper'encia viviente preccinda de
este criterio. Al derrumbe aparatoso de la fisica newtoniana,
le sigue la enhiesta figura de la f':ica einsteniana, como un
hecho simbdlico ¥ que sirve de sustento a una completa varia-
cion del concepto que se tiene actualmente del! universo. Que-
ramos o no aceptarlo, estamos bajo €l imper'o de un perspec-
tivismo relativista que todo lo considera en [unciin del pun-
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to de vista desde el cual se le contempla, Las ciencias natura-
les mismas que antes preconizavan la permanencia absoiuia
de los conocimientos cientificos, han planteado ai penscimento
actual la necesidad de no convenir incondicionaimente con la
rigidez absoluta de las leyes de la naturaleza. El principio cau-
sal ha sido sometido a una severa y exhaust.va revision no sc-
lo de pacte de algunos filosofos como Boutroux con su contin-
gencialismo, Willam James con su pragmatismo, Emilio Ma-
yerson con su irracionalismo realista y Osvaldo Spengler con
su relativismo "historico, ete., tino de parte de cientificos emi-
nentes tales como Keynes con su probabilismo, Baltzmann
mmumﬂl:ﬂmanphuhleahmnmudelmpm Plank
con su leoria kiantica, Einsten con su teoria de la gravita.
eién, De Broglie con su teor'a corplisculo-ondulatoria de la
materia, Heisemberg con su “principio de indeterminacion” y
otros, para quienes la fijazén inflexible del enlace cau-alista
tiene un valor aproximativo y un sentide convencional tan so-
lamente. La razdin misma ha rido puesta en tela de juicio en
cuanto a sus alcances y sus valores gnoseoligicos y epistemo-
I¢gicos, desde Federico Nietzsche, hasta Enrique Bergson y
Francisco Alexander, atribuyéndosele tan sdlo un papel ins-
trumental para la representacién sistematica y conceptual del
mundo. Vivimos en una era irracional porque estamos al am-
paro de unas fuerzas que escapan al control de la razén, lo
cual significa que estamos sumidos bajo los dictados del rels-
tivismo,

La condiciunalidad social del pensamiento es un hecho
fuera de toda discusion y por eso mismo tenemos que adm tir
su relatividad, puesto que la sociedad es perecedera, cambian-
te y poliférmica. La relatividad de la vida social se acentia
aun més, en la medida en que se puntualiza en anélisis de la
vida %umana transcurrida en medio de la colectiv'dad. Es in-
cuestionzble que la existencia social de los hombres marcha a
través de las generacioner; la sucesién ininterrump'ds de /s-
tas marca a su vez, ¢l compéis de la travectoria de una época
en log sentidos, estable, ascendente o descendente Ahora hien,
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la sucesién de las generaciones, relativiza la vigencia de las
costumbres, desmedra el significado de la tradicién, ocasiona
cambios en los usos y en las {deas, altera el régimen de las ins-
umdmrmmuh:mdmﬂmﬁnhhw
hmpurnLTnd-nuturmeulunﬂaﬁmuqmnhtmu-
piritu; variaciones que son viclentas e intensas en casos espe-
dﬂummﬁmu,miuqmmmmmlﬂ
ambitos de una época, hasta constituirse en una de sus carac-
teristicas fundamentales. El relativismo, sea cual fuere su va-
lor légico o extralogico, metafisico o empirico, es la mis ge-
nuina y apremiante paricion de nuestro tiempo y de compro-
barlo se encargan los hechos antes que las ideas.

El Escepticismo Pesimista— Es una mera consecuencia
de la anterior; porque si reflexionamos en que el espiritu no
encuentra la firmeza consiguiente de la verdad que consciente o
inconscientemente anhela y busca; si no puede pisar en un te-
rreno con garant‘a de solidez; si todo lo que encuentra es cam-
biante y transitorio como la trama activa de la vida, claro estd
que en su fondo Gltimo ha de pronunciarse la nostalgia del es.
cepticismo. La versatilidad de los objetos de la fe, junto a la
nostalgia escéptica, dan origen al pesimismo; este pesimismo es-
céptico ha inundado a la conciencia actual de la humanidad vi-
gilante, como lo ha hecho en otras oportunidades especiales y
parecidas de la historia, como en la Grecia post-clisica, en la
Roma de las invasiones, en el Tahuantinsuyo de Huayna Cca-
pace; en la India del budismo, ete. Las causas principales de es-
te fenémeno que nos atinge, se hallan en los giros que han to-
mado los acontecimientos mundiales de aqui, alrededor de un
siglo atris, lapso de violentos cambios y radicales revolucio-
nzs en lo politico, lo econdmico, lo intelectual y lo moral. El
na espectativa verdaderamente constructors, ningin ideal de
orden superior, ningin objetivo fecundo y permanente: por
el contrario éste transcurre destruyendo dia a dia todas estas
perspectivas. La logica de los hechos estd en radical dispari.
dad con la légica de las ideas, ante cuya evidencia espasmoé
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dica, toda mitologia histérica que es el producto del romanti-
cismo, del optimismo ¥ del mimetismo del hombre, fracasa.
Nuestra historia es eminentemente trigica en este sentido, a
pesar de que el llamado adelanto de la civilizaciin parece de-
mostrar lo contrario, En medio de ese maremagnum desorbi-
tado y trégico de la vida universal actual estd situado el hom-
bre, conduciéndose como un min(isculo juguete, ante los ca-
prichos superiores del destino de esta hora. Los hechos son de

tal magnitud, especialmente en estos tltimos decenios, que
no cabe conceptuarlos como que siguen un curso racional en
:tumlnﬂuﬂldmmnimmduphnmlmm Los sucesos po-
liticos, econdmicos, militares, soclales, econdmicos, téenicos y
clentificos, son los encargados de trazar los rumbos inseguros
y sinucsos de los tiempos que vivimos. Por otra parte, presen-
¢l imos la maxima tensién que exisie en el campo de las ideas
y las ideclogias, de las doctrinas y de los sistemas, que al en-
trechocar estrepitosamente entre sf, destartdlan la consisten-
cia de las verdades, qutljndmuhtequrdepndlammenelht
Seguramente que en ¢l pasado hubieron ciertas épocas afines
a la presente, pero en ninguna como en ésta, ello ge manifies-
ta con las tales dimensiones ¥ consecuencias. Fl e-piritu fius-
tico tiene también aguf otra de sus auténticas simbolizaciones,
Se ha apelmazado el significado incontrovertible de la duda,
se ha acentusdo el sello imborrable del escepticismo, se ha
profundizado la huella de la inquietud y de la desconfianza,
como que silo en forma aproximadamente parec.da se mos-
tré en las postrimering de log Imperfos de Babilenia o de N'ni.
ve, en ¢l Egipto de los saitas o en el Méjico de los aztecns. Los
ideales aparentemente mis silidos se tambalean, los prinei-
pios que esgrimieron los escudos mis invulnerables. se  de-
rrumban ante los golper de la brutal realidad que los sacude:
hhmiﬂmﬂuﬁhﬂﬂmwﬂunﬂmmm
hora la eiencia ¥ 1a filosofia, van cambiando constantemente,
ante las nuevas limitaciones y posibilidades que proyectan los
conocimientos en su marcha innovadora. La humanidad actual
ha perdido la drbita de sus convicciones inconmovibles, al en-
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frentarse con la mutabilidad sorpresiva de todo lo que le ro-
dea.

De ahi que el pensamiento filoséfico, reflejando la incier-
ta situacion de nuestro tiempo, primero se aproxima para en-
castillarse despu’s en el escepticismo, por ser el temperamen-
to psicolégico mis adecuado a sus premiosas exigencia. Una
simple observacion de conjunto sobre este particular ha de
demaostrarnos que Hegel es uno de sus primeros propugnado-
res —si bien ignorandolo— que eso no importa y mis bien
abona lo que sostenemos, porque asi se tiene que el escepti-
cismo no estd radicado precisamente en la consciencia, sino en
el inconsciente colectivo de nuestra humanidad. Este pensa-
dor dennta esta tendencia, cuando al aplicar su dialéctica a sus
diversos an#lisis, se encuentra con que nada es fijo ni estable,
gino tornadizo v pasajero en medio de un proceso de contra.
dicciones. Existe también un mareado escepticismo en Scho-
penhauer, cuando cansado de las seculares contraposiciones
entabladas entre el idealismo y el realismo, coloca a la volun-
tad para que se las entienda con los temas planteados por la
nueva gnoseolog'a y metafisica. Lo hay igualmente en su vi.
si¢n pesimista de la vida v en su @preciacién subestimativa
del hombre. Stirner, Nordsu y Nietzsche son sus alabarderos
més preclaros y auténticos. La ideologia y la filosofia marxis-
ta lo son también, por cuanto su lucha por la destruccién y
sustitucién del mundo actual capitalista y burgués, implica
un resent miento, un descontento, una disconformidad y una
sublevacidn, contra todo el orden de relaciones, hechos e ideas
imperantes hoy en dfa. La filosofia de la historia, desde Goe-
the hasta Spengler y Berdiaeff, manifiesta su escepticismo con
caracteres harto significativos. La sin razin de la tragedia de
la vida; ¢l doloroso sometimiento a los azares del destine histo.
r'eo y ls etapa catastréfica que atravezamos, implican que
nuestro suceder universal no es de holgura, sino méas bien de
extor:16n, opresion, de explotacién y de crueldad econdmica;
ro hay equilibrio juridico porque la equidad estd suplantada
por la imposic.én v la autoridad antojadiza del poder; no exis-
te la rectitud moral porque las costumbres y los usos que deli-
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nean la conducta sigue rutas tangenciales con respecto a sus
imperativos; no hay sosiego espiritual porque el mundo en
qwﬂvimmumutumyﬂundnm!ummpﬁu!:f-
tamos en un mundo en convulsitn y tormenta que nos sub-
yuga conira toda opoesicién y cuyo reflejo es el escepticismo que
con variedad de matices ha inundado el espiritu de la época
contemporanea.

El vitalismo Realista, — Es otra de sus caracte-
risticas y tiene base socio-histérica. Quiere decir, que el pen-
samiento de esta época se ha colocado dentro de la realidad vi-
vida, en que se desenvuelve la humanidad en el curso espa-
cio-temporai de su existencia. Obedece e-te hecho al afin que
tiene el pensamiento de salir de los claustros de las abstrac-
clones puras, para ingresar de plano en el reino de las reali-
dades crudas y experimentadas de la vida. El pensamiento
ideal ha pretendido siempre alejarse del escenario prictico
del existir, menoscabando su importancia en la direccién de
los acontecimientos y por eso que sus principios han adolecido
del defecto capital de su inaplicabilidad en el campo de lo con-
ereto y tangible. El filicofp como el sacerdote han menospre-
ciado las cosas v los intereses de este mundo, para entregarse
a los del mundo suprahumano de manera preferente. En cam-
bio en nuestra época se produce un notable viraje en este or-
den tradicional, ya que el pensamiento especulativo se en-
frenta con ecada vez mayor insistencia a esta realidad vivida,
haciéndose cargo del planteamiento ¥ la resolucién de los pro-
blemas inmediatos humanos, como ya se ha dicho anterior-
mente. El interés humanista de las nuevas filosof'as se pone
de manifiesto en la importancia que adqu'eren para ellas, la
sociologia y la historia en los dos dltimos siglos y a quienes
tratan de fundamentarias en ru esencia metal'sica. La filoso-
fia sociolégica y la historiosofia se insertan como sectores im-
portantisimos de la preocupacién de muchos pensadores des-
tacadgs de la actualidad, con el agregado de que fuera de ello-,
también la literatura, con el drama, la novela y la poesia, asi
como las artes plésticas de los tiempos post-modernos, se preo-
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cupan por explotar estos temas de manera preeminente. El
pensamiento actual quiere ser fruto de los hechos palpitantes
de la vida individual y supraindividual que se realiza en la
sociedad ¥ en la historia. Los pensadores france-es de la épo.
ca de la Gran Revolucién ya habian iniciado este movimien-
to, como propio de la filosofia péstuma del mundo moderno,
A ello sigue la izquierda hegeliana, especialmente la extrema,
toméndolo como fundamental tarea de sus actividades: y des-
de entonces el positivismo tanto francés como inglés y ale-
miin, lo han elevado a la eategoria de un hecho smbélico en
nuestra era. Los acontecimientos sociales y politicos que con-
vulsionaron y convulsionan la vida contemporinea, han sido
las principales causas para esta nueva ténica del pensamiento.
De ahi que desde la profundamente intuida historiosofia de Goe-
the, hasta la sazonada critica historiolégica de Ranke, junto a la
sociclogia de Comte y Spencer, al vitalismo practicista de Mau-
rice Blondel, el sindicalismo futurista de Jorge Sorel vy las re-
flexiones histéricas de Jacobo Burckardt, los temas historico-

sociales tienen gran prestancia en todos los circulos del pensa.
miento en estos ltimos siglos. El movimiento desprendido del
neo-kantismo de la Escuela de Baden y todos los si: temas pro-
puestos para la reforma social, son los resultados v el testimo-
nio fehaciente de esta caracteristica, que hoy en d'a se con-
vierte en el objetivo principal de la filosof'a ¥ en sus {ltimas
posibilidades creadoras como ha dicho Spengler. Estamos en
el tiempo en que la vida ha de dar su Gltima palabra sobre la
manera de encarar los grandes enigma- del universo v esa vi-
da ha de ser contemplada en su desnuda realidad existencial
para cumplir esa soberana mis'én_

El pragmaticismo.—Entendemos por este término el hi-
bito, la tendencia y la inclinacidn, todo junto, oue impulsa el
pencamiento y la accidn reinante en esta época, hacla las fina-
lidades dtiles y pricticas. Unas y otras determinan los propé-
sitos y los objetivos de toda formacién humana, asi como de
su realizacién en el campo de la vida. Estamos regidos por la
hegemonia de lo inmediato, lo conereto ¥ lo efectivo y hacia
los medios de conquistarlos, van encaminados todos nuestros
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esfuerzos. El contenido de la vida es avalorada por la cantidad
mayor o menor de capacidad, de di-posicién y de medios de
acci‘n con que cuenta el individuo para desenvolverse venta-
josamente en la naturaleza y en la sociedad. Su sentido es a-
precisdo por el mayor o menor logro arrojado por ese desen-
volvimiento, De ahi que entre las escuelas mes importantes
tenemos al Pragmatismo por ser la expresion fidedigna de es-
te inodo de ser de la humanidad actual. Todos los valores hu-
manos estin pragmatizados, porque estin reducidos a su ren-
dimlento prictico de acuerdo al cual se clasifican v se e calo-
nan. Por mis que tedricamente sea impugnado este acerto, en
la realidad es indiscutible, porque la conducta de los hombres
¥ de los pueblos e ti canalizada por sus mandatos. La verdad
vale por su utilidad, la belleza y todas las tareas del arte tée-
nen significado superior en cuanto sirven fines Gtiles para las
masas humanas, quedando absolutamente relegado “el arie
por el arte” que preconied el romancsmo f{ranceés en otra ho-
ra. La bondad y todas las normas de la conducta deben enca-
minarce hacla la utilidad y los fines practicos, para que asi la
moral no adolezca de arcaica e ineficiente. En este sentido vi-
vimos el momento Optimo del negociante ¥y ru esp'ritu es el
que alienta el palpito universal de Ja existencia actual. E1 tra-
bajo es una mercaceria que esta al servicio del mejor postor,
el hombre lo es también dentro del funclionamiento producti-
vo de la sociedad y del Estado. Los estamentos projgsionales
estén categorizados no ya de acuerdo a la vocaciin o las ap-
titudes, sino en cuanto a su rendimiento instrumental y al
monto de lus inversiones que se emplean para su culminacién.
El matrimonio .es un negucio donde las paries contragant s
calculan su rendimiento materinl y es entonces gue la con-
veniencia estd por enc.ma del amor, gue 8 un valor muy re-
lativo y circunstancial. Sobre la economia productors esta la
cireulatoria, de donde el comercio es el que marca el grado
cuantitativo y cualitativo de la produccién; sobre los mereados
proveedores estan los consumidores si es un hecho simbélico que

el imperialismo de las grandes potencias comienza su programa
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de expansién colonialista de alta catadura, precisamente en la
era contemporiinea haciendo coneurrir el acopio de todas sus
energias y todos sus interees para este fin, Los golpes afor-
tunados de la bolsa que de un d'a para otro amasan millones y
los hiibiles jurgos de banca que también lo hacen, son las ne-
tividades més aristocriticas y més renditivas del mundo en el
presente. El dinero bha dejado de ser un medio para la  vida,
para convertirse en ¢l supremo objetivo. Los valores intelec-
tuales, morsles y espirituales ceden su asiento preferencial a
los materiales. Desde este punto de vista, el materialismo ha
invadido la conciencla de los hombres, de las instituciones, de
los organismos soc’ales y estaduales. Todo es avalorado mate-
r'almente, hasta lo- intereses y las cosas del espiritu. Por eso
es que el negociante, ¢l temperamento fenicio, la mentalidad
comercial son los predominantes y los que cantan los himnos
de la prosperidad v del bienestar en este momento de miser’a
en que al obel'seo de oro de Sién se le inciensa con los mis
nobles perfumes. En medic de este pragmaticismo estd deba-
tida la humanidad a mal de su agrado, sufriendo la trania de
una civiliracion decrépita y superficial hasta la exsgeracién
y en medio de unos problemas que exterior e interiormente
la aniquilan y la condenan. Los eriterios que reinan para ava-
lorar el contenido de esa civ'l'zacién no provienen del hombre
en su estado de ensim‘smamiento y reintegracién espiritual,
sino de la costumbre, de la moda, del juic'o v del prejuicio im-
perante en el ambiente soc’al. Frente a esto que tiene toda la
fuerza convincente de la evidencia palpada, nada valen las ar-
gumentaciones teoréticas ni las ab tracciones idealistas v ro-
manticas.

El relativismo, ¢l escepticismo pesimista, el vitalismo rea.
lista y el pragmaticismo son pues la- fuerzas vivas que impul-
san el dinamismo del mundo contemporineo y que tienen su
percusitn inmediata en su mentalidad y las normas inconselen-
tes de su conducta. Dentro y frente a e ta realidad, la filosofia
esta obligada a buscar nuevos derroteros de secidn y pensa-
miento, en los cuales sea posible sofrenar su accifn negativa y
construir un univer.o humano en donde las ideas y lus aconte-



- 129 -

cimientos estén mds ajustados a la verdad, al bienestar y a la
confraternidad de un mundo ecuménico del porvenir. Para lo-
grar esta perspectiva debe comenzar por sembrar las semillas
de la auténtica comprension del hombre ante .i mismo y an-
te los demas; destruir el egoismo yoista y levantar el pleno
sentido de la responsabilidad que tiene, ante las causas y las
consecuencias de este mundo histérico y social que es su pro-
pia obra, Sélo entonces desaparecerin sus conflictos ¥ se ha-
llarén las sendas de su inexpugnabile edificacién,

Cuzco, abril de 1952, fa
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